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REFLEXIONS

Hollyband ou l'archétype

« A quoi bon parler des maitres [de langue] ? » se demande Herbert Christ (Documents, n° 8, p. 24),
non sans quelque irrespect dans la formulation. En premiére approche, la réponse nous a paru
étre : « Tant vaut le maitre, tant vaut le discours qu'on peut tenir sur lui ». Et ici, pour faire bonne
mesure, nous nous référerons au maitre de francais probablement le plus génial de son époque :
Claude de Sainliens (version frangaise) ou Hollyband (version anglaise).

'analyse de ce cas conduit, en deuxidme

approche, a prendre en compte des maitres de

moindre importance, a ne pas s'enfermer dans

Ihapax, & lui préférer la série. On retrouve alors
Herbert Christ qui refuse « I'attitude positiviste », « 'es-
prit collectionneur » ou pire anecdotique et voudrait
contribuer & I'élaboration d'une fypologie des maitres
de langue.

COMMENT DEVIENT-ON
MAITRE DE FRANCAIS ?

Ni par vocation, ni par formation (initiale), par
hasard le plus souvent.

Ni par vocation, entre autres raisons majeures
parce que le métier de maitre est, selon I'expression
d'Henri Duranton, « un métier de chien » qui n'a jamais
empéché, méme les plus prolifiques (Natanaél Duez,
P.-N. Chantreau) de finir dans la misére. Ni par forma-
tion parce que I'Université ou foute autre institution
enseignante n'y songe pas. Par un double hasard qui
fait que le francals est la langue maternelle (ou I'une
d'elles) de quelques-uns... lesquels ont eu occasion ou
nécessité de vivre en dehors de leur zone francophone
d'origine.

En différence avec la situation actuelle, la grande
majorlté des maitres de frangais (langue étrangére), du
xvi® au xvii® siécle, ne sont pas des autochtones mais
des francophones. Du moins pour ceux dont I'histoire a
gardé mémoire, c'est-a-dire les auteurs d'outils péda-
gogiques (grammaire, colloque, dictionnaire, etc.). |l

tait normal, que ce « haut de liceberg » soit composé

de francophones d'origine, qui se répartissent en trois
catéqories :

~ les aventuriers (ou aventuriéres) que les hasards
de l'existence (et des guerres) avaient conduils
séjourner ou a s'nstaller en terre étrangére. « Les
déserteurs eux-mémes devenaient des colporteurs de
frangais » affirme un des concurrents du célébre
concours de 'Académie de Berlin ;

— les frontaliers (Alsaciens, Flamands, Suisses) qui
sont, pour l'ordinaire, des bilingues, mieux armés que
d'autres pour comprendre les difficultés de I'apprenant
en langue étrangere et pour enseigner cette langue.
Ainsile concurrent le plus connu d'Hollyband (méme en
Angleterre) est-il Gabriel Meurier, né a Avesnes, alors
possession des Comles de Flandre. Au xvi, Guy
Miége est un Syisse, né a Lausanne ; Philippe Garnier,
Daniel Martin, Etienne Spalt sont des Alsaciens qui font
de Strasbourg un lieu incontournable pour les étudiants
allemands qui veulent apprendre le francais...
Quelques exemples parmi d'autres ;

~ les émigrés protestants, dés le xvi° siécle et jus-
qu'au xvili®, par vagues successives, en Grande-
Bretagne et en Europe du Nord. Ils seront les artisans
les plus efficaces de la trés relative universalité de la
langue frangaise. Madame de Charriére se demande :
« A CiUi la langue francaise doit-elle cet agréable empire
qu'elle exerce bien plus sur 'Angleterre, [‘Allemagne et
la Hollande que sur I'talie et I'Espagne... » et répond
« & qui, si ce n'est & ses réfugiés répandus dans tous
les pays protestants »,

Claude de Sainliens est un de ces réfugiés. Il a
quitté la France des guerres de religion vers 1564-1565
pour I'Angleterre ol il vivra désormais jusqu'a sa mort
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en 1697 (a l'exception d'un voyage sur le continent
entre 1586 et 1592).

Son cas n'est pas isolé : Jacques Bellot, Pierre
Erondell, Giles de la Mothe, Pierre du Ploiche, tous
quatre maitres de francais el auteurs, plus ou moins
concurrents d'Hollyband, étaient des réfugiés protes-
tants.

CLAUDII A SANCTO ]
VINCULO OU LA DIGNITE

Si peu que l'on sache sur les premidres années de
la vie de Claude de Sainliens, on peut admetire qu'il
avait requ une bonne éducation en latin et qu'il était bon
connaisseur de la littérature de son temps : les (Fuvres
de Clément Marot, le Printemps d'Hyver et surtout /e
Théétre du monde de Pierre Boaistuau (1517-1566),
dont il procurera aux Anglais une édition en 1595.
Sainliens, a son arrivée en Angleterre, fait figure de
clerc, dintellectuel si 'expression ne semble pas trop
anachronique etil est dans l'ordre des choses qu'il choi-
sisse pour vivre ou survivre le métier de maitre de fran-
cais.

« The French Huguenot and other Protestant refu-
gees... were for the most part skilled craftsmen and
artisans, dyers, weavers, smiths, lacemakers, dia-
mond-cutters, and so on, though some had a more
intellectual “middle class” background, among them of
course the teachers, » (A.P.R. Howatt, 1984, p. 12).

Ce choix fait, qu'l ait été décu est plus que pro-
bable. L'étude du frangais dans cette « étrange
contrée » qu'est I'Angleterre n'est inscrite dans aucun
cursus. Elle a rang d'art d'agrément a l'instar de la
danse ou de I'équitation, méme si quelques bourgeos,
marchands londoniens, pressentent son utilité comme
langue de commerce et imposent cette étude a leur
progéniture. Le maitre de francais doit chercher le
client éventuel, le convaincre, lui faire une offre raison-
nable, obtenir qu'il honore périodiquement ses enga-
gements, lui suggérer quelques a-cotés (une invitation
a dejeuner est toujours bienvenue 1), trouver un local
commode pour y enseigner si l'on regroupe quelques
enfants ou courir le cachet. Les dialogues de The
French Littelton sont trés explicites sur fous ces points.

Claude de Sainliens avait de la fierté. Il a réagi pour
ne pas élre abaissé a un rang qui était celui des domes-
liques. Au-dessous méme si I'on en croit un auteur de

colloques latins, Adrien Barland : « lls (les courtisans)
nestiment guére les précepteurs de leurs enfants.

~ Comment ? Mais ils font plus de cas de ceux qui
leur présentent le pot de chambre. »

D'entrée, Sainliens a voulu exceller dans son
métier. Comme enseignant, on peut le supposer.
Comme auteur, on en a la preuve. En 1573, huit ans
aprés son arrivéa en Angleterre, il publie The French
Schoolemaister et en 1576, The French Littelton, deux
ouvrages proches, le second avec des variantes sug-
gestives.

Dans The Schoolemaister, au début des dialogues,
se trouve cette indication pour le lecteur :

« ... afin que je tenseigne par expérience et pra-
lique ce que je t'al montré par art, (je) t'ai ici ajouté ces
familiéres confabulations non moins plaisantes que
profitables. »

Hollyband a, sinon tout compris, du moins tout pres-
senti. A travers la double opposition montretfenseigner
et arj/expérience et pratique, apparait l'opposition de
deux démarches pédagogic!ues (opposées mais conci-
liables, complémentaires), 'une qui est tournée vers la
connaissance des regles (de prononciation, de gram-
maire, de conjugaison), l'aulre vers la pratique (Iimpré-
gnation) & partir de modéles oraux oufet écrits (les dia-
logues). Opposition que I'on retrouvera beaucoup plus
tard : celle de la langue et de la parole, du code et du
message. En composant le Littefton, Hollyband a eu
souci de mieux formaliser et de donner une description
plus complete des régles, du code.

Sil'on ajoute que, dans un ouvrage desting a 'étude
de litalien, The Malian Schoolemaister (1589),
Hollyband propose une orientation pédagogique sensi-
blement différente, voisine par certains aspects de
I'approche dite « fonctionnelle » aujourd'hui, on aura
pris la mesure d'un grand visionnaire de la didactique
des langues.

Une mesure incompléte cependant. Voila qu'au
cours dune seule et méme année, 1580, Hollyband
publie trois ouvrages magistraux : un traité de conjugai-
son francaise ﬂA Treatise for the declining of verbs), un
dictionnaire bilingue (A Treasurie of the French tongue)
et un traité écrit en latin sur l'orthographe et la pronon-
ciation du francais (De Pronuntiatione linguee gallices).
Auteur: Claudii a Sancto Vinculo. Tout se passe
comme si, en abandonnant le manuel pour débutant,
en optant pour le traité universitaire, Hollyband avait
voulu alteindre un niveau hiérarchique plus élevé, plus




prestigieux. Il est significalif que le De Pronuntiatione
soit écrit en latin et dédié a la Reine Elisabeth
d'Angleterre. Mais élévation ne signifie pas rupture : le
De Pronuntiatione reprend et affine des idées
qu'Hollyband avait appliquées dans ses manuels ante-
rieurs. La trilogie de 1580 se situe dans le prolonge-
ment de l'ceuvre du maitre de frangais, elle contribue &
assurer & Hollyband cette dignité « docente » quiil a
toujours revendiquée.

Deux cents ans plus tard (1783), Emmanuel de
Murray, un ancien militaire reconverti dans l'enseigne-
ment du frangais en Pologne rédige et fait imprimer de
sa propre initiative un discours sur f'origine des langues
pour justifier une place & IUniversité de Cracovie. On
le chassera. Les détails différent, mais la démarche est
comparable a celle d'Hollyband. Un méme objectif :
obtenir la reconnaissance de la valeur de l'enseigne-
ment des langues modernes.

OUVERTURES
PROFESSIONNELLES

Cettains ont eu... la malchance d'étre enseignant
du premier au dernier jour de leur carriére. Une carriere
en cul de sac, pointfinal. D'autres, par nécessité ou par
got sont buissonniers, abandonnent le métier, vy
reviennent parfois. Aujourd'hui ol le statut de la langue
frangaise, Ici ou Ia, est fragile, nos collégues sont
encouragées a se prémunir, a... garder deux fers au
feu. L'itinéraire professionnel d'Hollyband, dans des
temps incertains, pourrait leur étre un bon modsle.

D'entrée, il avait plusieurs cordes a son arc. |l
enseignait le latin et le frangais, probablement ['italien.
Du moin connaissail-il assez cette langue pour compo-
ser outre The ltalian Schoolemaister, Campo d fior
(avec des dialogues en 4 langues : frangais, latin, ita-
lien et anglais).

Peut-on croire Hollyband quand il affirme avoir été
aussi un maitre d'anglais, langue étrangére ?

« ... He claimed to be “a professor of the English
ton?_ue" ». (A.P.R. Howatt, 1984, p. 13).

‘afflux des réfugiés frangais et autres immigrants
&tait croissant : en 1588, 360 000 personnes soit 10 %
de la population anglaise. D'oll une demande pour
l'étude de l'anglais. Comme enseignant et auteur,
Hollyband n'a probablement pas méconnu ce public et
ce marché. L'habileté des édileurs et des auteurs était
de composer des manuels « réversibles » utiles aussi

bien pour I'enseignement de I'anglals aux Frangais que
pour l'enseignement du francais aux Anglais.

Celte alternance entre deux variétés - symeé-
triques — d'enseignement est une des raisons pour les-
quelles Hollyband, dans la thématique de ses dia-
logues, fail une place si importante & la civilisation
anglaise de I'époque élisabethaine. Jean-Claude
Chevalier avait remarqué que les dialogues publiés en
Allemagne ou en Angleterre « apportaient des rensei-
gnements précieux sur la vie a Londres ou dans les
villes allemandes ». Mais l'opinion de M. St. Clare
Byme, une historienne anglaise, est plus décisive
encore :

« It seems almost incredible that any books [de
Hollyband et Erondell] which give us a vivid and attrac-
tive picture of the ordinary daily life of Shakespeare's
fellow-cilizens could have remained inaccessible and
even practically unknown lill the present day. » (The
Elizabethan Home, VI, 1930).

En fait, Hollyband tenait un role qui, & des degrés
divers, doit étre celui d'un professeur de langues
modernes : celui d'un intermédiaire, d'un intercesseur,
d'une passerelle entre deux cultures.

Pretons maintenant attention & quelques autres
activités d'Hollyband.

La vie politique. En 1585 il traduit en anglais la
« Declaration du Roi de Navarre sur les calomnies
Euhliées contre lui dans les protestations de ceux de la

igue qui ont pris les armes dans ce Royaume de
France ». Cette Déclaration qui définit la position reli-




gieuse du futur Henri IV n'a pas été éerite par le Roi
mais par l'un de ses plus proches conseillers politiques,
Duplessis-Mornay ; elle est publiée en France, &
Orthez, cette méme année 1585. La célérité avec
laquelle la traduction anglaise a été rédigée montre
limportance qu'Henri de Navarre attachait a la diffusion
de ce texte en Angleterre. llyaplus: Duplessis-Mornay
était, aussi, une sorte d'ambassadeur itinérant du futur
Roi. A ce titre, il séjourna plusieurs fois en Angleterre,
notamment en 1577-1578 et en 1580. QUi ait souhaité
connaitre ou qu'il ait connu Hollyband est possible, Il
suffit peut-étre a notre propos de constater
qu'Hollyband a apporté une modeste contribution aux
relations diplomatiques franco-anglaises en cette findu
seizieme siécle.

Dans les derniéres années de sa vie, de 1586 a
1592 (?), Hollyband accompagne comme guide dans
un voyage sur le confinent un de ses protecteurs Lord
Zouche. Un grand périple qui conduira les deux voya-
geurs en Allemagne, en Suisse, en Autriche et en ltalie

la France, toujours en pleine guerre de religions a di

stre évitée). Ce nouvel episode est significatif sur deux
points :
— le désir d'Hollyband de s'éloigner pour un temps
de sa vie de maitre de langues et d'auteur... quilte a
abandonner une femme, quatre enfants au moins et
une situation professionnelle. L'expression « période
sabbalique » n'existait peut-élre pas, la chose, oui !

~ le passage aisé du métier de maitre de langues
4 celui de guide de tourisme. |l est vrai que les
Dialogues ou Collogues (ceux d'Hollyband ou d'autres
comme Daniel Martin) utilisent la thématique du voyage
et apparaissent, un peu, comme des versions abre-
gées, simplifiees des guides célébres du voyage en
France (Charles Estienne, Zinzerfing.. )

L'ARCHETYPE ET LHOMME

Sj I'honorable corporation des professeurs de fran-
gais, langue étrangére devait un jour se doter d'un
saint-patron ou, plus laique, d'un personnage emble-
matique, nul doute ﬂue le plus représentatif serait
Claude de Sainliens. Il a tous les traits de 'archétype :
lancienneté, la plus vaste compréhension au sens
admis par les logiciens (= ensemble de qualités qui
définissent le concept) et, paradoxalement, la plus
vaste extension (=ensemble des individus qui sont
définis par le concept), la valeur de modéle.

Il ne fut pas la premier maitre de frangais, mais le
premier @ avoir parcouru un itineraire profassmrllnel
complet ; enseignant «sur le terrain », auteur d'ou-
vrages didactiques puis d'ouvrages de systématisation
ot de réflexion dans les trois domaines majeurs de
‘enseignement des langues : le lexique, la conjugai-
son, le rapport orthographe-prononciation. A ces deux
niveaux, remarquable didacticien, tant par I'expérience
que par lintuition.

Au-dela, mais toujours dans le droit fil de son
métier, il a exercé des acfivités que 'on pourrait quall-
fier de post-enseignantes mais qui relevent toutes du
domaine des enseignants de langues modernes : ani-
mateur de relations bi- ou pluri-culturelles (traducteur,
diplomate, guide, voyageur). Rien de ce qui est le lotdu
professeur de langue aujourdhut ne fui fut inconnu.
Aucun ne I'égale ; aucun, Si peu que ce soit, ne saurait
|ui étre (professionnellement) élranger.

Peut-8ire nous sera-t-il reproche d'avoir voulu troF
actualiser Hollyband et, pour ce faire, de tomber quel-
quefois dans l'anachronisme. Notre intention n'était
pas de mettre, & tous prix el & tous risques, Hollyband
4 la mode mais, plus affectivement, de redécouvrir, der-
riére l'archétype, I'homme.

Non 'homme privé sur lequel on sait peu de chose
mais [homme de métier dont la vie fut activité inces-
sante, constantes remises en cause et nouveaux
dégar:s avec, en filigrane, la fierté d'exercer un métier
noble. Le retour a Hollyband, homme de la Renais-
sance, est, pour nous professeurs de langues, toujours
roboratif.

André Reboullet
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Le profil du maitre

a travers les dialogues et les letires des
manuels de francais a l'usage des ltaliens
(xvne et xvie siécles)

Aux xvi© et xvii® siécles une large partie du manuel pour enseigner les langues étrangéres (en ltalie
comme ailleurs) est consacrée, on le sait, a 'exemple et 4 I'exercice. Parmi ces derniers, on connait
Fimportance des dialogues et des lettres, instruments d’efficacité et de succés dans la pédagogie
linguistique de I'époque. Les échantillons de conversation et les modéles de correspondance nous
offrent des spécimens de langue « en situation », axés sur ce qu'on appellerait aujourd’hui les
« besoins langagiers ». Lettres et dialogues peuvent donc revétir plusieurs intéréts : un intérét lin-
guistique et didactique, avant tout, puisqu’ils permettent de cerner le type de langue enseignée (le
registre, le lexique, la typologie grammaticale) et la fagon d’enseigner ; un intérét sociologique, en
ce qui concerne leurs sujets et leurs destinataires : souvent ils contiennent de véritables legons de
civilisation et nous donnent des indications sur le public auquel ils étaient adressés ; ces méthodes
d’initiation a la conversation courante et a I'écriture traitent les sujets les plus variés, d’ol leur inté-
rét documentaire ; dialogues et lettres se préteraient, enfin, & une enquéte socio-linguistique visant
a déterminer le réle du frangais dans la vie familiale et dans les rapports sociaux de I'époque.

ouvent dans les manuels de la période envi-

sagée, nous rencontrons un ou plusieurs dia-

logues ou lettres mettant en scéne la legon de
francais et le voyage de France : dialogues

entre le maitre et son éléve, avec des indications pra-
liques et didactiques sur la fréquence et le déroulement
de la legon, les appointements, les livres utilisés ; dia-
logues entre deux écoliers qui s'entretiennent sur leurs
ropres cours : requétes de conseils pour le choix d'un
gon professeur de frangais ; réponses qui en présen-
tent les qualités requises ; letires adressées par un
maitre a son éléve qui illustrent toute une conception
de I'enseignement ; dialogues enlre deux jeunes gen-
tihommes qui, en voyage a travers la France, en visi-
tent les académies, prennent des cours de frangais,
s'entretiennent avec leurs maitres... Quelle source pré-
cieuse, donc, pour améliorer notre faible connaissance
de la situation d'enseignement d'antan, pour donner un
visage a ces méconnus qui ont été nos anciens pro-
fesseurs de frangais, pour connaitre la préparation des
maitres qui, nombreuy, a partir de la seconde moitié du

xvii® siécle, descendaient en ltalie & la recherche d'un
travail (1). Il est rare d'avoir des renseignements sur
ces mailres venus de France, qui peuplaient les cours,
les académies des colleges d'éducation, les maisons
des nobles ou de quelques riches bourgeois ; il faut
recourir aux manuels eux-mémes pour en entendre
parler. Le bilan que les manuels nous permettent de
dresser ne peut élre, cependant, que provisoire : les
indications qu'on y puise seraient, bien sdr, a vérifier ou
a compléter IJar d'autres sources, tels les mémoires,
les journaux intimes, les correspondances des éléves
ou de leurs parents, les documents d'archives des ins-
titutions scolaires. En outre, force est de commencer
notre petite enquéte a travers les manuels par une invi-
tation & la Frudence . les renseignements biogra-
phiques et didactiques que nous y trouvons sont par-
fois déroutants. Combien de fois on s'est réjoui d'avoir
(1) Cf. Andrea Dardi, « Uso e diffusione del francese », dans Teorie e pratiche

linguisliche dell'ltalia del Settecenlo, a cura di Lia Formigari, Bologna, Il Mulino,
1964.
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découvert de rares détails qui jetaient quelque lumiére
sur tel ou tel maitre | On s'apercevail ensuite que les
dialogues ou les lettres du manuel analysé n'étaient
pas « de son cru » : notre maitre avait pillé ses préde-
cesseurs. C'est le cas de Michele Berti, dans son Arte
d'insegnare la lingua francese (1677), qui utilise les dia-
logues de la Grammaire Franfofse de Claude Mauger,
une méthode pour enseigner le frangais aux Anglais et
aux Flamands, parue pour la premiére fois en 1656
sous le titre de The true Advancement of the French
Tongue et dont on compte des reéditions jusqu'en
1762 (2). C'est encore le cas de Jean-Pierre Chattard
(Nuovo metodo per imparare con ogni facilita a ben leg-
gere, scrivere e parlar francese, 1758), qui, dans son
ouvrage presque entierement composé de phraséolo-
gie et de dialogues, collectionne, parmi d'autres, les
{extes du méme Berli et de Michel Feri de la Salle,
auteur, celui-ci, de la Nouvelle Metode abregée,
curieuse, & facile pour apprendre en perfection, & de
soi méme la langue Frangoise, Venise, Pavin, 1701),
un texte & grand succés que plusieurs grammairiens
ont imité ou pillé. C'est le cas enfin de Louis-
Guillaume Coutonnier qui se sert des dialogues du
Maitre ltalien de Veneroni dans son Metodo per impa-
rare facilmente il francese (Milan, Sirtori, 1734) et de
toutes les éditions de la Grammatica francese e italiana
de Lodovico Goudar comportant une section de letires
empruntées aux Lettres modernes avec leurs réponses
de Denis de Villecomte (1745). Et, on pourrait en citer
d'autres...

Et pourtant, ces quelques répliques auxquelles
nous avions donné tant d'importance pourraient ne pas
atre complétement mensongeéres. Berti, pour ne donner
qu'un exemple, a remanié les dialogues, et avoue qu'il
les a « changés en beaucoup d'endroits » en les ren-
dant presque méconnaissables. Il suffit de comparer
les deux versions, celle de l'auteur florentin et celle de
l'auteur frangais (3) pour constater que, si les situations
— et mémes certaines répliques ~ sont identiﬁues. Berti
est en effet intervenu (drastiquement parfois) pour
adapter situations et répliques & une réalité didactique
el a4 un destinataire différents (4). Il n'est donc pas
question de rejeter ces témoignages ; il est bon cepen-
dant de les utiliser non comme des renseignements
personnels sur tel ou tel auteur, mais comme les pieces
d'une mosaique dessinant le profil du maitre idéal, et
projetant, & contre-jour, celui du « gate-métier » (5).
Ceci dit, il faut encore signaler qu'on assiste a une évo-

lution en ce qui concerne les qualités requises pour le
maitre, d'un manuel a l'autre, d'un siécle a l'autre et
c'est sur cette évolution qu'on voudrait spécialement
s'arréter, aprés avoir passé en revue les indications
pratiques concernant la legon de francais et qui parais-
sent au contraire rester immuables tout au long de la
période analysée.

UN DISPENSATEUR
DE CULTURE MONDAINE

Comme on I'a dit, les dialogues et les lettres offrent
des indications sur la méthodologie didactique mise en
pratique par le mailre, avec des détails concernant
I'organisation du cours et le déroulement de la legon, sa
fréquence hebdomadaire, ses contenus, les fextes
choisis, les résultats acquis, les appointements du
maitre. Les témoignages offerts par les manuels nous
montrent toujours 'exemple d'une lecon en téte a téte,
avec une fréquence de Irois rencontres par semaine
('Berti, Lépine) et payement une fois par mois &
l'avance. C'est le maitre qui se rend chez I'apprenant

Berti, Lépine), mais il arrive aussi qu'il regoive chez lui
Feri). Les livres ulilisés sont la grammaire (de préfé-
rence celle du maitre, s'il en a écrite une : Berti, Feri),
des textes d'histoire ou de géographie qui sont souvent
procurés par le mailre et que I'éléve |ui rembourse :
Berti propose ['Histoire de Henri le Grand, Feri donne
une longue liste (ouvrages de Fléchier, Boileau, Bussy-
Rabutin, le pére Bouhours, Saint-Evremond...). Ce
choix ne nous étonne pas : dans les colleges plusieurs
disciplines (histoire, géographie, fortification, etc.)
étaient enseignées a l'aide de textes francais (6) et
voila pourquoi, sans doute, il est fort fréquent que le
maitre de frangais (c'est le cas de Berti et de Feri)
enseigne aussi ces autres disciplines (7). Les allusions
4 ces études extra-scolaires, habituellement organi-
sées et coordonnées par les académies des colleges,
sont tres fréquentes dans les dialogues : c'est bien de
ces académies qu'un dialogue de Lépine parle comme
du lieu d'émanation de cette culture mondaine indis-
pensable pour un gentilhomme. Le corps enseignant
dont le maitre de frangais fait partie n'est pas celui des
disciplines de la ratio studiorum : son statut et ses com-
pétences sont celles des mailres des disciplines
« cavalleresche », le chant, la musique, la danse, la
pique ou I'épée, la calligraphie... ; « exercices », selon




I'expression de ['époque (cf. Feri et Lépine) qui « ser-
vono a perfezionare un cavaliere » (Brizzi, p. 236),
« arli » nécessaires, voire indispensables, « a chi vuol
mettersi in reputazione di Cavaliere Compito » (ibid.,
p. 52). Consulté par I'éléve sur ces disciplines, le
mailre de francais donne des conseils, suggeére tel ou
tel collégue, dit son avis sur les appointements (Berti,
Lépine), offre ses services aussi pour 'enseignement
de la fortification et de la géographie (Lépine). Dans un
dialogue de Berti, lorsque la conversation glisse sur
d'autres disciplines « scolaires », le maitre offre ses
services pour |'enseignement de I'anglais, propose a
son éléve d'apprendre a danser sous le guide d'un trés
bon professeur de sa connaissance, d'apprendre &
jouer des instruments musicaux. Il donne done, pour
utiliser une expression d'aujourd’hui, des renseigne-
ments de calégorie. Dans une lettre & son maitre, une
jeune fille exprime sa reconnaissance a son professeur
de frangais pour [ui avoir appris tout ce qu'elle sait « de
la Géographie, du Blason, & de I'Histoire » (8). Les
éleves enfin parlent entre eux dans un méme contexte
de prendre des cours de francais, de danse, de « faire
des armes », d'aller au manége (Feri).

La méthode pratiquée est une méthode lecture-tra-
duction (9) : souvent donc I'éléve posséde de bonnes
compétences de lecture, mais il est craintif ou décou-
ragé quand il s'agit de parler : il se plaint d’avoir peu de
memoire, d'avoir la « téte dure » (Berti), il a peur de
faire des fautes et enfin de ne jamais arriver a
apprendre lalangue francaise. Le maitre lui assure que
le francais n'est pas difficile, qu'il I'apprend bien et
qu'on ne doit que s'exercer sans timidité : « Parlés tou-
jours bien ou mal [...]. Il ne faut pas craindre, il faut étre
hardi » (10). Parfois dans les dialogues on imagine que
lalegon a lieu en France ; comme en Italie, le maitre se
rend chez l'éleve trois fois par semaine, apporte des
livres qu'il a achetés pour lui, le fait lire (il s'agit d'un
apprenant avanceé), lui pose des questions
(« Expliquez moy cela », « Que signifie cela ? »), le féli-
cite pour sa prononciation, L'éléve dit avoir eu un excel-
lent maitre en Italie (Berti).

MAITRE DANS L'ART
DE CONVERSER

Au xvi® siécle, les qualités requises pour le maitre
sont avant tout les compétences linguistiques et didac-
tiques. Il doit étre « diligent », avoir une bonne pronan-

cialion, connaitre la grammaire et posséder une bonne
méthode d'enseignement : « Il faut bien choisir, &
prendre ceux [les maitres) qui ont une Farfaite habitude

d'enseigner », observe Lepine (p. 495). Quant & la pro-
nonciation, il faut se garder des maitres provinciaux :
c'est Blois qui remporte la victoire méme sur Paris, ol
il faut étre prudent : attention aux Flamands qui enva-
hissent la capitale ! (Lépine). Mais c'est & Venise que
I'on rencontre, au dire de Lépine, les « meilleurs
maitres du monde » (méme s'il s'agit d'une ville « de
négoce »), parce que la ville est gouvernée par une
noblesse éclairée qui « estime infiniment les sciences
et les savans ». « Nous avons des maitres de
Mathematiques, d'Armes, de langues, & de toutes
sorles d'instrumens », précise Lépine qui se fait évi-
demment un peu de publicité. Mais ce qui nous inté-
resse d'avantage dans ce curieux dialogue que nous
avons largement cité (Des nouvelles, & de la fagon
d'agir de quelques Academies, p. 483 et suiv,), c'estla
présentation des académies : « c'estla principale curio-
sité, dit Lépine a travers les propres mots d'un jeune
homme qui a fait le « voyage de I'Europe », que doit
avoir un Gentilhomme qui fait voyage pour apprendre
a converser, & a vivre selon le grande monde ». Le
maitre de francais modéle doit répondre & cet objectif
mondain ; celui dont on fait la connaissance dans ce
dialogue a « bonne mine » et « c'est un homme de fort

(2) Charigs Boutan, Les grammaires [rangaises de Claude Mauger & I'usage
des Anglais (xvi® siéicle), Paris, Klincksiack, 1972,

(3) Pour L'arle de Berti, faf utilisé la premidre dition (Firenze, Mla Condoita,
1677), pour La Grammaire Frangoise de Mauger, calle de Bordeauy, Simon
Bod, 1689. Toul a fait singuliére lintarvantion da Berti sur le X Xille dialogue de
Mauger : il transfarme la lagan da dansa présentde par e g airign bldsois
en une fegon de frangais (cf. [Xe dialogue, p. 207-209). Pour les dialoguas
XXHF e XXIV" de Bertl, traltant du méme sujot, aueun modgle possible n'a 616
trouvé dans I'dition do Mauger ciige plus haut.

{4) Pour l'activitd d'enselgnement de Mauger, ¢f, C. Bouton, ibid, Quant Berti,
fe me permets do renvoyer & mon « Storie dl manuall. La didattica dell lingue
straniéra in lialla nell « Arle dinsegnare fa lingua francesa » 8 nel « Maitre
lalign w w, dans Grammaliche, grammatici, grammatisti. Per una stori
dellinsegnamenta dalle lingue In ftalia dal Cinquecento al Seltecento, Pisa,
Editrice Librerfa Goltardica, 1989,

(8) Lowis de Lépine, || maestro francese in ltalla, Vanezia, Curti, 1683, p. 495,
(6) Gf. Gian Paolo Brizzl, La formazione dalla dlasse dirigente nel Sei-
Settecanto, Bolngna, Il Millno, 18976, p. 242 ss,

(7) Vair, & ce propos, les « fiches biographiques » de Berti et de Lépine, figu-
rant dans les pramidres pages de faurs manugls.

(8) Denis de Villscomta, Lettere modernse colle loro risposts, Bassano,
Remondini, 1966, p. 346,

(9) Cf. Carla Pellandra, « Enseigner le frangais en Emilie », dans Grammatiche,
grammatici, grammatisti [...]

(10) Coutonnier, Sixiéme dialogue : Pour parler Frangos, p. 277-260.




bon entretien ». On recherche et on estime sa conver-
sation. Il doit savoir converser et savoir apprendre &
converser. Cette qualité du mailre est dictée par une
finalité pédagogique précise, la formation globale du
gentilhomme. Lépine juge comme plus importante que
les lectures la fréquentation des « belles compagnies »,
du « beau monde » et... du beau sexe : « il faut [...]
chercher particulierement la conversation des Dames,
car le sexe a un talent particulier pour exprimer le
Frangois avec douceur, & delicatesse ; il semble que
cette langue ait été faite pour les femmes » (De ce que
doive (sic) observer les étrangers qui veulent aller en
France, p. 531 et suiv.).

Cette finalité de I'enseignement du frangais I'empor-
tera de plus en plus au cours du xvil® siécle. Aumoment
oli la diffusion du frangais en Italie était & son apogée,
venait de France « un nugolo di [...] parucchieri, cuo-
chi, maestri di danza [...], predicatori, artisti, attori al
seguito delle compagnie teatrali » (Dardi, p. 360) et
n'importe qui se hasardait dans I'enseignement, avec la
seule qualité d'étre frangais : tout un peuple de maitres
impromptus, de tous les niveaux sociaux, de toutes les
régions de la France. D'ot I'exigence de définir le pro-
fessionnalisme, les qualités morales, le niveau culturel
et social du maitre idéal. Au xvi® siécle, le destinataire
du manuel et de l'enseignement qui y est proposé est
un public haut placé. Les objectifs que les classes diri-
geantes se proposent d'atleindre & travers I'éducation,
et en particulier & travers I'enseignement du francais,
étaient surtout de caractere mondain. Le francais esl
appris, bien sar, aussi pour des fins pratiques, stimu-
lées par la forte impulsion donnée aux relations inter-
nationales et par la circulation exceptionnelle de livres
frangais en Italie : la connaissance du francais était
indispensable pour se tenir au courant des nouveautés
scientifiques et littéraires (ibid., p. 350). Mais le fran-
cais, ne l'oublions pas, fait surtout partie de ces disci-
plines qui sont enseignées dans un but formatif, disci-
plines qui préparent I'éléeve a une conversation
mondaine de ton distingué et désinvolte et qui l'initient
aux nobles amusements auxquels il est desting.

UN MODELE DE
PRONONCIATION...
ET DE MORALE

Dans les manuels de cette époque on se plaint
encore de la mauvaise qualité de 'enseignement, de

I'abondance incontrdlée de « gens qui se mélent de
donner lecon de Langue Frangoise, Allemande,
Espagnole, & Angloise » (?1] sans avoir la moindre com-
pétence linguisitique et didactique. Il y en a qui « écor-
chent les oreilles », « donnent a tout propos des souf-
flets & Ronsard, et trouvent néanmoins des personnes
assez simples auxquelles ils enseignent le Gascon, Le
Limousin, ou le Languedocien au lieu du véritable
Frangois ». « Je ne veut pas infariner mes enfans de tout
ce fatras », explique une dame a son correspondant qui
posséde « & fond » le frangais. Elle lui demande des
conseils sur I'éducation de ses propres enfants. C'est
surtout le sort de son fils qui parait préoccuper cette
mére scrupuleuse. Pour ce rejeton de souche nobiliaire
on achoisi « 'élite des maitres, pour linstruire dans tous
ces exercices convenables & un jeune homme de condi-
tion » ; dans son emploi du temps figurent les cours pour
apprendre a danser, a « faire des armes », & monter &
cheval. Les langues étrangéres doivent rentrer dans ce
plan de formation globale : le parfait gentilhomme ne

eut pas se passer du frangais, « une langue, continue
a mere, universelle, & méme aussi nécessaire que la
latine dans le commerce de la société civile ». Siire que
« c'est des bons ou des mauvais principes, d'ol dépend
la bonne, ou la mauvaise prononciation, qu'il est
presque impossible de quitter quand on I'a une fois
contractée », elle voudrait donner & ses enfants un bon
maitre dés le début de leur apprentissage. Sur ce point,
l'auteur de la Réponse, qui renferme les bonnes quali-
tés, & les défauts o'un Maitre de Langue (p. 84-88), se
trouve tout a fait d’accord. Il amorce, de surcroit, une
comparaison entre I'enseignement-apprentissage du
francais et la vie tout entiére : comme nous devons nolre
bonheur ou notre malheur & une bonne ou a une mau-
vaise éducation, ainsi notre réussite et nos progrés dans
I'apprentissage de la langue frangaise dépendent des
qualités de notre premier maitre. Mais ce ne sont pas les
compétences linguistiques du maitre qui constituent le
premier objet du tri. Puisqu'il s'agit de transmettre &
I'éléve la langue dans toute sa « politesse », il faut donc
avant tout que le maitre ne soit ni « grossier », ni « igno-
rant ». C'est ensuite sur I'aspect religieux et moral qu'on
altire notre attention : le maitre doit avoir la méme reli-
gion que son éléve et, quant & sa conduite morale, on
doit le soumettre & une véritable enquéte. Pourrait-on
mettre un jeune homme de condition — ou encore pire
une noble jeune fille - dans les mains d'un débauché ?
Pour un maitre de langues seront désormais requis « la




naissance, la politesse, l'usage du grand monde, les
voyages ».

Quant aux compétences linguistiques exigées
~ qui, nous le soulignons encore, ne figurent qu'aprés
les qualités religieuses, morales et sociales — I'auteur
de cette lettre précise que les deux conditions qui font
un bon professeur de langue sont la connaissance de
la « rhétorique » et celle de la langue de son éléve ;
cette derniére ne lui servira cependant qu'a expliquer
les termes que |'apprenant ne comprend pas ou pour
I'exercice de la traduction. D'ailleurs déja Feri, un demi-
siécle avant, avait banni l'italien de sa le¢on de frangais
et proposait de n'avoir recours a la langue maternelle
qu'en cas de nécessité. Pour ce qui concerne la pro-
nonciation, I'ami diligent met en garde la dame contre
les francais de Bordeaux, de Toulouse, de Limoges, de
Clermont : il faut que « le Maitre soit né dans ces heu-
reux climats, ol la prononciation est douce, nette, &
épurée ; ou tout au moins qu'il y ait demeuré plusieurs
années, pour en acquérir 'habitude ». On devra encore
8tre attentif aux défauts de prononciation et sensibles a
la diction : « Les défauts naturels, comme de grasséyer,
de bégueyer, de parler trop lentement, de ne savoir
point couper les mots, sur tout les e muets, d'étre non-
chalant, & sans vivacité, ne sont pas peu considerables
dans un Maitre Frangois ; parce qu'on doit ordinaire-
ment parler cette langue nettement, sans hesiter, &
d'un air aisé ». Mais le trop de babil est aussi a
craindre : il cache souvent le « peu de savoir ». On
devra pour finir soumettre le candidat-maitre & un exa-
men : il écrira une lettre sur un sujet donné et il la lira &
haute voix. Le choix de la forme épistolaire s'explique
aisément : avant tout, inutile de souligner qu'il s‘agit de
la « spécialité » de Villecomte. Ensuite c'était 'un des
usages effectifs que I'éléve aurait di faire de sa
connaissance du francais écrit ; d'ailleurs, la rédaction
d'une lettre était justement I'une des épreuves de veri-
fication adoptées dans les académies (12). La lecture @
haute voix aurait permis de vérifier la prononciation et
la diction du candidat. D'un seul coup on pouvait donc
aisément démasquer le faux Frangais, le provincial et
lllettré (celui qui ne sait « pas méme conjuguer »).
Précautions d’autant plus indispensables & ce moment-
la, ol = comme on I'a vu - tout le monde se pique
d'enseigner le frangais : « On dit qu'ily en a certains qui
flanquent tous les jours par le nez des gens, les mots,
je suis 6t6, pour 'ai é16, montrer le Frangais, pour dire
enseigner le Frangais, un sourire gracieux, pour un

souris gracieux, & mille autres absurdités semblables
qui font pitié [...] ; des barbarismes, qui font donner le
fouet aux enfans de cinquieme ».

Le but formatif de I'enseignement du frangais est
encore plus évident dans I'éducation des jeunes filles,
puisque I'apprentissage de la langue étrangére n'avait,

arait-il, d'autre but que de les faire briller en société.

ans une autre letire du méme recueil (Lettre de
conseil dun Maitre de langue Frangoise & une
Demoiselle son écoliére, p. 344-346), on rencontre un
maitre qui sermonne une éléve peu diligente et
I'exhorte a répondre par écrit & toutes les lettres qu'il lui
adressera. Le maitre explique que l'ignorance est par-
ticuliérement blamable chez les « personnes de dis-
tinction, qui devraient se faire honneur de cultiver les
sciences, & les beaux-arts ». Mais quel usage faire de
cette culture ? Les personnes de qualité, précise le
mailre, sont exposées & paraitre « dans les cercles, et
dans les assemblées, ol chacun se pique de metire au
jour ses belles pensées ; celles qui raisonnent le mieux,
ot qui ont plus d'éducation, & d'esprit, fussent elles des
monstres en laideur, y tiennent le prémier rang... ».

Sensible au succés de ses éléves, fier d'enseigner
une langue prestigieuse, conscient de limportance de
son enseignement et des valeurs extra-linguistiques
qu'il peut transmettre, le maitre de frangais exprime
— timidement encore, ala fin du xvi° siécle, avec assu-
rance et non sans un ton doctoral, le siécle suivant -
toute une civilisation qu'il contribue & perfectionner.

Nadia Minerva
Université de Bologne

(11) Villacomte, Letira d'une Dame de conclition, 4 un Monsieur, pour le prier
de lui donner lidée d'un bon Maltrs de langue frangoise, pour enselgner ses
enfans, p. 80-82.

{12) Cf Marig-Jeanne Fiozza Donalj, « L'enseignament du frangals dans lag
colléges religleux d'Emilie (xwie-xvie sidclas) », dans Grammaliche, gramma-
tici, grammatisti, p. 50.




Enseignants et éleves de francais
a Palerme de 1800 a 1860

S’il est relativement facile de trouver des renseignements sur les outils d’enseignement au siécle
dernier, il n’en est pas de méme en ce qui concerne les enseignants de frangais et leurs éléves. Les
recherches dans les différentes bibliothéques de la ville n’ayant donné que des résultats trés déce-
vants et approximatifs, on a dii se replier sur les archives qui, heureusement, se sont révélées

moins avares de documents.

a dale de départ de cette enquéte est située de

facon plutét floue au début du siécle dernier

- les dix premiéres années étant peu prodigues

en nouvelles concernant I'enseignement des
langues — ; par contre, la date de 1860 est péremptoire
puisqu'il s’agit de I'année de l'unification de |'ltalie et du
passage d’'une monarchie qui se voulait absolue avec
les Bourbons de Naples, & un gouvernement qui se
déclarait progressiste et moderne avec la famille de
Savoie de Turin.

SITUATION GENERALE

Pendant la période considérée, les conditions
socio-économiques de la Sicile étaient désastreuses.
Le systéeme féodal encore vivant privilégiait quelques
familles nobles et ignoarait la majeure partie de la popu-
lation qui se débattait contre d'énormes difficultés (1).
En septembre 1816 le recensement opéré par les curés
des paroisses donnait a Palerme 152 294 ames, sans
compter 1 514 moines et curés et 3 068 religieuses,
mais les conditions de vie devaient étre déplorables
puisque les décés (6 234) dépassaient les naissances
(5 525).

Pour les Bourbons de Naples le maintien des
masses dans l'ignorance avait été fondamentalement
un choix politique : c'était la meilleure fagon de contrd-
ler la population et, avec I'aide des prétres et de la reli-
gion, de la manipuler et de la contraindre & un état de
subordination afin d'éviter la diffusion des idées révolu-
tionnaires (2&. L'instruction primaire n'étant pas obliga-
toire, l'analphabétisme arrivait dans le sud a des pour-
centages records de lordre de 90 % de la

population (3), la province de Palerme étant cependant
plus instruite que celles d'Agrigente, Catane, Trapani
ou Caltanissetta (85 % contre 91 % en 1861) (4).
D'autre part, les gens des villes et les personnes de
sexe masculin avaient, comme partout ailleurs, de
meilleures possibilités de poursuivre des études.

Le dialecte sicilien était répandu dans toutes les
couches de la société et [talien (appelé aussi « tos-
can ») était enseigné comme langue étrangére,
presque au méme titre que le frangais : c'est ainsi que
dans les années 1830 des cours hebdomadaires de
conversation italienne (une heure) et de conversation
francaise (deux heures) étaient proposés aux éléves
des jésuites pour rendre la conversation dans ces
langues plus facile et élégante (5).

L'emprise de la religion catholique était a tous les
niveaux absolument écrasante. Pendant trés long-
temps les enseignants avaient été pour la plupart des
religieux et méme des religieuses dans les écoles de
filles (6). Pendant toute la période qui nous intéresse,
les maitres laics devaient obligatoirement étre catho-
liques et les archives révélent plusieurs cas de dames
frangaises ou anglaises qui durent officiellement, par
lintermédiaire méme de leur consul, déclarer étre
catholiques ; dans le cas contraire, par exemple celui
de « Madama Holvarth » en 1850, celle-ci étant protes-
tante, la Commission & I'lnstruction Publique et a
I'Education (7) refusa d'accorder la « patente » (c'est-
a-dire 'autorisation d'ouvrir une maison d'éducation)
parce que la candidate était protestante. Les éléves
aussi devaient étre catholiques, baptisés, et fréquenter
régulierement les sacrements. L'objectif déclaré de
toutes les écoles publiques et privées était avant tout
de former de bons chrétiens ; quant aux femmes, leur
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inculquer les principes de la religion était une la?on de
s'assurer contre la dissolution des meeurs et de former
ainsi des épouses fidéles et des méres diligentes.

Cette société, extrémement hiérarchisee, avait un
sentiment aigu de la différence des classes et de la
nécessité de former une élite. Deux établissement
étaient réservés a la noblesse : le Collége Massimo
des jésuites pour les gargons el |'Educatorio Carolino
(dépendant initialement du couvent des salésiennes)
pour les jeunes filles. Or, en 1840 un nouveau statut,
imposé par le roi, permettait aux jeunes bourgeois (de
« civile condizione ») d'entrer dans ces établissements
traditionnellement réservés & l'aristocratie. Mais, les
résistances furent telles que fort peu osérent braver
cette interdiction tacite et ceux qui le firent furent tout
simplement obligés de se retirer en bonne et due
forme (8). Des hiérarchies s'établissaient aussi a tous
les niveaux : les professeurs de lettres étaient plus
considérés que ceux de frangais, les éléves eux-
mémes élaient rigoureusement différenciés entre ceux
qui faisaient partie d'une académie (les meilleurs),
ceux inscrits au tableau d'honneur, ceux qui avaient
gagné des médailles, etc.

Un autre grave écueil & I'époque était l'indifférence
ou tout simplement la rébellion des Siciliens aux
quelques lois émises par le gouvernement central.
L'application de celles-ci était toujours aléatoire et,
dans le meilleur des cas, fort approximative. Par
exemple, en 1843, Naples décida d'interdire aux écoles
Frivées le régime de l'internat. Il n'en a résulté que des
eltres de protestation et le non-respect de la loi.

L'engouement des Palermitains pour le frangais a
toujours été trés vif, méme au temps de I'occupation de
I'lle par les Anglais pendant la période napoléonienne.
Ce sentiment atteignit un niveau peu commun pendant
la bréve parenthése révolutionnaire de 1848 ol I'on
publia & épisodes dans les journaux locaux la constitu-
tion de la France républicaine (L’Eina) ou les discours
de Thiers, Guizot ou Lamartine (L'Apostolato). De 1800
a 1860, nombreux sont les Frangais qui s'établirent &
Palerme aprés avoir séjourné dans d'aulres villes
d'ltalie ou de Sicile, attirés par la rumeur publique qui
donnait Palerme comme particuliérement accueillante
pour les ressortissants frangais (9). En 1852, cepen-
dant, les jésuites faisaient remarquer dans le livret de
présentation de leur collége que lenseignement du
francais était en diminution parce que la France faisait
une politique qui nuisait aux intéréts nationaux de I'ltalfe.

LES ECOLES

Avant 1860, certains mots dénotaient des réalités
différentes de celles qui s'affirmeront par la suite. C'est
ainsi qu'un professeur était tout aussi bien appelé pré-
cepteur ou maitre et, ce qui est tres révélateur, qu'il dic-
tat ou fisait alors que nous dirions aujourd’hui qu'il
enseignait une matiére (ou faculté). Il n'y avait aussi
aucune différence entre lycée, séminaire ou coflége qui,
avant 1860 étaient utilisés indifféremment pour indiquer
la méme réalité. Par ailleurs, une école publique n'était

(1) La Sicilia « venne a tanto di penuria, che la Conca d'Oro il suolo paragone
df feracitd, I'antico granaio del mondo, vide sfamare suoi figh, come animall, di
erbe selvaticha, e cadarmne ancora pit d’uno d'inedia ». L'Educatore popolare.
Giornale siciliano a bensficio degli asili infantili, 17 novembre 1848, p. 30.

(2) On en arrivait & des cas limites comme celui du pensionnat pour jeunes
filles nécessiteuses do Messine ot il était formellement interdit aux religisuses
d'enselgner & lire et & écrire & lours éldves parce que cela les aurail portées
sur /a vole du vice. S.A. Costa, La scuola e la grande scala. Vita e costume
nella scuola siciliana dal 1860 agli inizi del Novecanto, Seferio, Palerme, 1990,
p. 190.

(3) En 1860 le taux d'analphabétes au Piémont n'est « que » de 50 %, 53 %
en Lombardie, 60 % en Ligurie. Ces chiffres augmentent au fur et & mesure
que f'on descend vers le sud.

(4) S.A. Costa, op. cit, p. 109.

(5) « Affinché poi si venga acquistando una cotal facilita ed eleganza nel par-
lare le due lingue italiana e francese, una volta alla settimana hanno il cos!
detto eserclzio di conversazione flaliana e due volfe la seftimana dl conversa-
zione francese ». Istruzioni per l'ingresso nel Collegio dei Nobili Real
Ferdinando regolato dei Padri della Compagnia d Gesu in Palermo, sans date
(vers 1831).

(6) Dans I'Educatorio Carolino les salésiennes de clausure qui vivaien! dans fe
monastére mitoyen du pensionnal enseignérent de derriére les grilles jusqu’en
1860. E. Bordiga, Cenni storici sul Reals Educatorio Maria Adelaids, Sciarrino,
Palerme, 1923, p. 41 : « Non s/ fecero grandi mutamenti nel modo di vivere
delle educande che continuarono a udir le lezion! delle (sic) grate... ».

(7) « La Commessione (sic) Suprema alla Pubblica Istruzione e Educazions,
que nous abrégerons en CIPE. Il s'agit d'un organisme dirigé par un président
qui transmettait les ordres regus de Naples et décldait de fagon autonome
quand le gouvernement central ne donnait pas d'indications.

(8) E. Bordiga, op. cit, p. 41 « Tanto era l'orgogfio aristocratico def tempi, che
fa prima fanciulla df famiglia civile entrata in quel nobile Istituto, ebbe acco-
glienza si poco lieta e lu lasciata talmente in disparte dafle compagne, da obi-
gar Ia famigha a ripigliaria ».

(9) Thouart arrivait & Palerme en 1819 aprés avoir passé dix ans & Catans,
Mme Roux, aprés avoir vécu quelques années a Messine, Victoire d'Epinay
aprés trois ans & Catane (1853). Voici aussi un extrait d'une letire envoyée par
le Consul de France & Palerme au bureau de police, le 27 octobre 1837, en
réponse & une demande de renselgnements ! « Je suls informé que
Mme Petitpoisson est venue en ltalie en qualité de gouvernante, profession
qu'elle exerce depuis environ dix ans, et efle m'a assuré que c’est d'aprés fa
certitude qu'on lui avait donnée qu'efle trouverait ici & se placer avantageuse-
ment ou qu'elle aurait un grand nombre d'éléves, qu'slle s'est rendue &
Palerme. Je la crois irés capable d'enselgner la langue pour laquelle efle
demande l'autorisation ».




|Jas un établissement entiérement pris en charge par
'Etat mais tout simplement reconnu par Real Dispaccio
(Dépéche royale) et recevant une subvention destinée
a couvrir les frais d'un petit nombre de bourses, ou
places franches, réservées initialement aux enfants des
membres désargentés de la noblesse. On y trouvait des
écoles confessionnelles (jésuites, scolopes, ...) mais
aussi des institutions laiques. Les écoles privées, non
reconnues officiellement par le gouvernement repré-
sentaient par contre la grande majorité d'autant plus
gue la distinction entre institution privée et professeur

onnant des legons particuliéres a son propre domicile
n'existait pas, comme le démontrent les rapports de la
CIPE (en fait nous verrons par la suite que le nombre
des éleves par classes était effectivement si bas et le
choix des matiéres possibles tellement disparate que
cela pouvait porter a confusion). La quasi totalité des
aspirants a l'ouverlure d'une école privée justifiaient
leur demande en avangant des raisons d'ordre écono-
mic'ue (indigence, pauvreté, mort du chef de famille),
mais ne citaient jamais leurs titres professionnels (cer-
tainements parce qu'ils étaient inexistants).

Toutes ces écoles, publiques et privées, étaient
sous l'immédiate vigilance de la CIPE qui accordait, sur
demande écrite, la « patente » renouvelable tous les
ans, et la permission de mettre une seule enseigne
dans la rue. La Commission envoyait aussi réguliere-
ment des inspecteurs pour contréler I'activité des direc-
teurs et enseignants mais ces « visitatori », ayant tou-
jours été spécialistes de letlres classiques, se
contentaient souvent d'assister aux fétes de fin
d'année, au sujet desquelles d'ailleurs ils envoyaient
des rapports & la Commission. lls essayaient aussi de
faire respecter la loi de 1799 selon laquelle I'école
devait étre autorisée et les enseignants munis de la
relative « patente ».

A Palerme, les principales écoles publiques étaient
le Real Ferdinando, ex-Collége des Nobles dirigé par
les ;ésuites, le Carolino Calasanzio qui fusionna en
1837 avec le Collége San Rocco, le Collége Nautico, le
Tulliano, le Stesicoro et, pour les jeunes filles,
I'Educatorio Carolino. Quant aux écoles privées, les
plus célebres étaient le Vittorino, I'Efebeo, et pour les
filles I'Institut Révillon (tenu par deux dames frangaises
de 1817 a 1360? et les maisons Di Franco et
Bevilacqua. Dans I'ensemble ces écoles acceptérent
jusqu'en 1860 des pensionnaires, des demi-pension-
naires et des externes, méme si Naples avait essayé

aprés 1843 d'empécher les écoles privées d'avoir un
internat. De 1832 & 1840 on a pu trouver 67 demandes
de renouvellement ou d'attribution de patente pour
ouvrir une école de filles ; sur ce nombre, 7 devaient
étre dirigées par des Francaises. De 1850 a 1860, on
en a complé 165, avec 4 Frangaises, 2 Suisses franco-
phones et 3 Anglaises. Il est intéressant de remarquer
que le pourcentage des Francaises (il s'agissait en fait
uniquement de femmes) diminue et qu'apparaissent les
sujets de Sa Gracieuse Majesté.

Le tremblement de terre de 1823, les épidémies de
choléra de 1837 et 1854-55, les émeutes ou insurrec-
tions de 1820, 1834, 1847, 1849, les événements poli-
tiques de 1848 et 1860 provoquérent la désertion, de la
part des éléves, des maisons d'éducation et cela pen-
dant un laps de temps plus ou moins long (parfois
méme une année enliere). Ces catastrophes publiques
mettaient a rude épreuve la résistance des ecoles qui
n‘avaient pas d’autres moyens de subsistance que les
sommes versées par les éléves. Elles étaient aussi fer-
mées lors de deuils ou de réjouissances officiels : trois
jours fériés pour la naissance d'un héritier royal, un jour
pour la féte et I'anniversaire du roi et de la reine, pour
la mort d'un souverain napolitain ou étranger et ainsi de
suite.

l'année scolaire commencgait le premier novembre
et finissait fin septembre ou début octobre. En juillet, &
l'occasion des fétes de Sainte Rosalie, la patronne de
Palerme, les éléves avaient aussi quatre ou cing jours de
vacances ; a cela s'ajoutaient deux jours pour Nogl, deux
pour Paques, un pour Pentecdte, le Corpus Domini et
Saint Ignace pour les jésuites. Les internes, cependant,
une fois entrés dans le Collége n‘avaient plus le droit
d'aller dormir chez leurs parents pendant toute la durée
de leurs études, sauf en cas de maladie grave. lls allaient
y déjeuner les jours de fétes et le premier et dernier jours
des vacances d'été. Celles-ci se passaient donc dans
I'établissement qui pouvait avoir, comme les jésuites a
San Lorenzo, une maison d'été ol ils organisaient, entre
autres activités, des représentations dramatiques en ita-
lien et en francais. Les visites étaient aussi trés sévére-
ment réglementées. Un jour par semaine, normalement
le mercredi, les cours étaient suspendus.

La discipline était appliquée de fagon draconienne
et le principe pédagogique fondamental était basé sur
I'émulation,

Au fur et & mesure que passérent les années I'dge
maximum de premiére admission des éléves dans ces
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écoles diminua : au Real Ferdinando, en 1778, c'élait
16 ans, en 1805 : 13 ans, en 1831 : 12 ans, en 1851 :
11 ans ; a I'Educatorio Carolino, 16 ans en 1783 et
10 ans en 1827. L'age minimun se situait aux alentours
de 6 ou 7 ans. Sauf dispense spéciale, aucun éléve ne
pouvait rester au-dela de 18 ans dans une institution.

La division en classes n'a pas totﬂours été la régle
générale : au début du xix® siécle, dans I'Educatorio
Carolino toutes les éléves suivaient en méme temps
exactement les mémes cours. Ce n'est qu'en 1818
qu'elles furent divisées en qualre classes diffe-
rentes (10). Avec les années, la tendance est al'aug-
mentation du nombre des années d'études. Jusqu'en
1840, le cursus studiorum des jésuites se repartissait
sur sept ans (11), ceux du San Rocco (Scolopes) et de
I'Educatorio Carolino sur cing, tandis que de nom-
breuses écoles privées ne proposaient souvent que
trois ans d'études. Dans les meilleures écoles, le fran-
cais 6tait normalement étudié pendant trois ans (de la
troisieme  la cinquiéme année au Real Ferdinando) et
méme quatre ans (en 1840, de la deuxiéme a la cin-
quime a 'Educatorio Carolino) alors que dans cer-
taines écoles privées les éléves n'en faisaient qu'un an
ou deux. En 1859 cependant le Real Ferdinando et
I'Educatorio Carolino proposaient déja neuf années
d'études ; chez les jésuites, les trois premiéres années
étaient alors communes pour tous tandis que les six
derniéres étaient différenciées en fonction des futures
obligations des éléves. Une autre nouveauté fut aussi
lintroduction de I'anglais et de I'allemand et la relative
disparition du frangais dans certaines écoles.

En toute chose la liberté était donc grande et méme
excessive ; les résultats étaient si peu satisfaisants que
les journaux locaux mettaient souvent a lindex une
situation aussi décevante.

LES PROFESSEURS

Au xix® siécle, le francais devint & plein fitre une dis-
cipline scolaire et, dés 1805, date du retour des jésuites
4 Palerme aprés I'expulsion de 1767, ce ne fut plus une
matiére facultative dans leur collége.

Le décret royal du 5 mars 1822 (article 12) qui
reprenait deux aulres décrets royaux des
97 décembre 1815 (article 124) et 24 fevrier 1799
ordonna aux maitres et aux directeurs d'écoles de
demander la relative « patente » a la CIPE de Palerme
ot de la renouveler tous les ans. Or une étude faite par

les inspecteurs en 1842 montra clairement qu'a
Palerme sur les 180 professeurs recensés (y compris
ceux de frangais) seuls 15 étaient en régle. L'octroi de
la « patente » se faisait sur simple demande, moyen-
nant le paiement de droits (mais si on n'en avait pas les
moyens, on pouvait s'en faire dispenser) ou, selon cer-
taines plaintes parvenues au président de la CIPE, en
donnant tout simplement un pourboire au concierge de
ladite Commission. La premiere « Fatente » de francais
dont on ait pu trouver Irace dans les Archives date de
1818 (sur une centaine de demandes au total), elle est
au nom de Francesco Thouard (notons tout de suite
que les prénoms francais étaient toujours italianisés).
En 1842 une letire circulaire de la Commission
demandait aux enseignants de se munir du titre acadeé-
mique nécessaire (12) auprés d'une des trois universi-
tés siciliennes : Palerme, Catane ou Messine « sans
examen et payant seulement la moitié des droits cor-
respondants... ». Mais, en fait, comme dans aucune de
ces universités on n'enseignait encore le frangais, la

(10) = S1 era da gran fempo infrodotto un caltive sistem, che tutta le ragazze,
o qualunque otd, andavano a prendere ogal giomo tulte Je varie fezioni, Cla'
producava una perdita di tempo considaralie per le piocole ragazze, che non
capivano fe fezion! non ad esse proporziunale, ed | magst defla ingua tuscana
@ lrancese, came quall dellElica, Arilmstica subfime, Geografia con fa sfera
armillare, altamente sl fagnavano che dovévano consunare il tempo con
tagazze che ancora non sapavan feggers, conltigare e declinare, onig
abhiamo stabilito, per dar riparo a un sl gran disordine, of dividera fe ragazze i
quattro diffarenti classl... ». Rapport do 1818 ¢ité dans E. Bordiga, op. cll, . 26,
(11) FProparatoria, Grammatica infima, Grammatica madfa, Grammalica sup-
proma, Umanitd, Retiorica 1, Retforica 2.

(12) « .. Tulll coloro che esercitaro I cariche df praceltori pubblicl o privafi,
sono tanufl of prendere n una defle lra anzidette Universitd il rispatiivo grado
dotiorals, senza df che non potrd avers la patenta dl aulorizzaziono... ».
Archives d'Etat, Palerme, CIPE, n° 207,




Commission avait probablement chargé des spécialistes
d'examiner les candidats. C'est ainsi que le premier exa-
men de frangais dont on ait des traces a €té passé en
1835 par Don Antonio Ponzio devant Gaetano Tesauro,
auteur d'une grammaire frangaise dont nous aurons
l'occasion de reparler a propos des livres.

Si I'on donnait donc peu de poids aux titres acade-
miques et & la préparation spécifique, il n'en était pas
de méme pour les références de bonne moralité. En
effet chaque présentation de demande devait étre cor-
roborée d'une déclaration de bonnes meeurs, signee
par le curé de la paroisse, ol il était clairement explicité
que le candidat vivait en bon chrétien et fréquentait
régulierement les sacrements.

Par ailleurs la préfecture de police envoyait ala
CIPE un certificat de bonne conduite (civique) qui a 6té
modifié, & partir de 1842, en bonne conduite politique
et il y eut des cas ol l'on interdit effectivement a cer-
tains aspirants d'ouvrir une école parce qu'ils avaient
eu des liens de parenté avec des libéraux.

Aprés le 16 novembre 1849 tous les demandeurs
de patente d'enseignement devaient en plus passer un
examen de catéchisme devant les professeurs de théo-
logie de 'Université (et 'on a trouvé trace de celui de
Mme Révillon qui, parce qu'étrangére, 'avait passé
oralement et non par ecrit),

Les professeurs devaient étre 4gés d'au moins
28 ans. lls étaient fres mal payés et souvent avec
retard ; leur salaire variait en fonction du « mérite » de
chacun, c'est-a-dire de la classe dans laquelle ils tra-
vaillaient et de la maliére enseignée. Les plus payés
étaient les maitres de philosophie et de rhétorique ;
ceux de frangais, dans le pire des cas, prenaient une
paye identique & celle du concierge de I'école, dans le
meilleur des cas, une rétribution qui se situait entre les
deux extrémes (13). Par ailleurs, ils n'étaient payés que
pendant les mois de travail et non pendant les
vacances. Il 'y avait pas d'dge pour la retraite : une loi
du 27 novembre 1819, revue et modifiée le 25 jan-
vier 1823 et le 8 mars 1827, prévoyait une retenue de
95 % du salaire en vue de créer une caisse de pré-
voyance pour la retraite des fonctionnaires et de leurs
veuves et orphelins, mais les conditions étaient telle-
ment restrictives que certainement seuls un nombre
dérisoire de professeurs ont pu cotiser pour la vieillesse.

Bien que les jésuites se vantent a partir de 1852 de
navoir dans leur institution que des professeurs titu-
laires d'une seule matiére - ce qui permettait une qua-

lité maximale de l'enseignement —, dans I'ensemble,
les maitres en enseignaient plusieurs et pas toujours
complémentaires (14). Le nombre des éléves étant res-
treint, les maitres travaillaient souvent dans plusieurs
éeoles en méme temps et d'une année sur l'autre fai-
salent preuve d'une grande mobilité.

D'aprés les donnees relevées dans les archives, lo
nombre de professeurs de francais francophones était
aussl important que celui des italophones. La grande
différence cependant était que les Francais operaient
dans des institutions renommées, publiques ou pri-
vées, tandis que les italophones ne donnaient, pour la
plupart, que des lecons parficuliéres chez eux.
D'ailleurs, Salvatore Forestieri, auteur de grammaires
francaises et professeur au College Nautique, critiquait
aprement dans un ouvrage théorique (15) cette manie
de préférer systématiquement le professeur « étran-
ger » au maitre italophone et cela pour plusieurs rai-
sons. D'abord, le francophone le plus souvent ne parle
pas la langue de 'apprenant et ne peut pas lui donner
de traductions 4 faire, d'autre part il ne connait ni les
principes grammaticaux de sa langue ni la relative
méthodologie d'enseignement, enfin, s'il s'est expalrié,
c'est qu'll a di avoir des problémes et cela laisse pla-
ner pas mal de doutes sur sa moralité.

cité de ces catégories d'enseignants qui
incluaient des personnes aux compétences tellement
disparales, il y avait aussi des dames francaises qui
servaient de surveillantes comme cette Mme de Cha-
teauneuf qui opéra dans I'Educatorio Caralino de 1820
A 1860 : d'autres qui apprenaient aux jeunes filles la
broderie ou la couture mais non pas la langue frangaise
(Rosalie Le Suend...).

LES ELEVES

Comme nous 'avons déja vu, le niveau de scolari-
sation de la population était trés bas et l'analphabélisme
était un véritable fiéau. En fait, & I'époque, méme les
écoles les plus huppées de la ville avaient un nombre
trés réduit d'éléves. En 1832, le College de i
Compagnie de Jésus comptait en tout 57 éleves et el
1859, pendant la période la plus florissante de I'établis
sement, pas plus de 80 pensionnaires. Chez les filles, |
situation ne pouvait évidemment pas étre meilleure |
I'Educatorio Carolino avait 13 pensionnaires en 1845, {
an 1853, 40 en 1859, Le Calasanzio en dénombrait !
en 1833, le Tulliano 22 en 1836, les sceurs Révillon
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en 1833 el Laura Verdese 46 la méme année.

Los effectifs variaient d'un mois a l'autre, I'absen-
téisme était une véritable plaie et les abandons en
cours d'année trés fréquents. Le nombre de jeunes qui
finissaient leur scolarité était tellement restreint que les
jésuites se plaignaient de ce phénoméne comme d'un
« vice enraciné de I'actuelle société » (16). Cela était
sans doute dii en partie au prix élevé des pensions et
les listes d'attente pour Fouvoir bénéficier des bourses
royales dans les meilleures institutions de la ville
étajent trés longues.

Les écoles privées jouaient cependant un role non
indifférent et un rapport des inspecteurs de 1835 révéle
qu'a Palerme 1 325 gargons étaient inscrits dans
96 écoles secondaires et 403 filles dans 10 maisons
d'écucation. Mais il est bon de rappeler aussi que ces
éooles enseignaient les matiéres de leur choix (sauf le
catéchisme et litalien qui étaient obligatoires) pendant
cing ans, rarement plus. Quant au frangais, il n'était pas
enseigné dans la plupart de ces écoles mais seulement
dans les plus renommées. Cest ainsi que
Mme Villeneuve déclarait en 1850 que dans sa « pen-
sion trés rares sont ceux qui apprennent le francais »
ot demandait a la CIPE de ne lui envoyer « que cing
livies » (il s'agissait de la Grammaire frangaise de
Forestier% parce qu'il lui en restait « encore un des
années précédentes ».

LES LIVRES

La Gommission se donnait comme objectif « 'uni-
formité de la mélhodologie » qui, selon elle, « ne pou-
vait pas s'obtenir sans Puniformisation des livres sco-
laires ». Dés 1799, un décret obligeait les professeurs
A communiquer & la CIPE le titre des livres utilisés ; par
la suite elle imposa, sans appel, les manuels qu'elle
considérait comme étant les plus appropriés. Jusqu'en
1840 le choix porta sur la Grammaire frangaise de
Ludovico Goudar, ce qui explique la diffusion considé-
rable et invraisemblable de cet ouvrage (17). A partirde
1846, des lettres circulaires (18) envoyées dans lous
les établissements de la ville ot l'on enseignait le fran-
cais imposérent aux rofesseurs de passer a la gram-
maire de Salvatore Forestieri (19) qui s'inspirait abon-
damment du manuel de Goudar. A ces manuels on
ajoutait parfois les Dialogues de Morand (20).

Gaetano Tesauro, enseignant de francais et auteur
ui aussi d'une grammaire frangaise, demanda & la

Commission la permission d'utiliser son manuel dans
les écoles ot il enseignait personnellement ; mais en
1846, et en accord avec les principes énoncés préce-
demment, celle-ci refusa de fagon péremptoire. Pour
se consoler, Tesauro écrivit une grammaire anglaise
quiil réussit a faire adopter.

Comme partout ailleurs en Europe (21), lauteur lit
téraire le plus prisé était Fénelon avec ses Aventures
de Télémaque mais aussi ses Fables et ses Dialogues
des morts, Bossuet et Boileau étaient également trés
appréciés. Dans les programmes des jésuites portant
sur toute la période considérée, on trouvait aussi (par
ordre décroissant de fréquence) : Moliere (Les
Fourberies de Scapin, L'Avare, Le Malade imaginaire),
La Fontaine, les « drames » de Berquin (L'Habit sans
galons, Colin-Maillard...), (Chateaubriand (Priére du
soir & bord), Racine, Lamartine (La Priére a bord d'un
vaisseau), Sévigné, J.B. Rousseau, Rollin (Histoire
romaine) puis Massillon (Le Petit Caréme), Bernardin
de Saint-Pierre (Le Bonheur de I'obscurité), Villemain,

(13} Par axemple, dans le Colldge San Rocea pendant annde scofalre 1842-
43, fe prafessetir de philosophic gagnait 24 {onces), neluf de rhétorique 24, da
langue rangaise 12 el fe conclerge 6. Archives d'Etat, Palerme, CIPE, n® 434,
(14) En 1818, Francesco Thauart ensaignal la langue frangaise, le caleul et la
calligraphle ; en 1848, Gaetano Tesalro {auteur dl grammaires frangaise et
anglaise) demandall lautorisaflon d'enseigner « Ins instilutions commercialgs,
o dhroit et Ja chimie phillosophique ». La Commission refusa sous préfexta qua
c'était & [Unfversits & enselgner ces matidres, On pourralt citer da nombreux
autres exemples.

(15) S. Forastir, Cenni tagionali sulla preferanza da darst al pralessori com-
palriotl {sic) bena istruiti quando sl dove scegliers un precallore di lingus stra-
niera ; @ sullimposibili di acquistar Iaccento naltrale per mezzo del pracel-
tora nallo sludio di esten idiomi, Mocera, Palarme, 1858.

(16) Programma dello insegnamento adotato ne! Collegio Massimo della
Compagnia di Gest in Palermo, Lao, Palarme, 1852.

(17) Gi. J. Lillo, « Les &dilions de 1a grammaire da Ludovico Goudar #,
Dacuments pour Iistolre du lrangals fangue dlrangére ou seconde. Pour une
histoira de l'anselgnemant du frangais en lalle, Actes du Colloque de Parmie,
adités par AM. Mandich et C. Pellandra, SIMFLES, saptembre 1991, n" &
p. 121-166.

(18) « lo tormo & incaricarla perché da ora In avanti infallbiimante e senia pra-
Iesio alotno s facela studiare i rancese su delta grammatica {de S, Forestier)
che esclusivamente dovrd venire adoftata In questo stabilimento v. Leftre air-
culalre de fa CIPE du 21 févriar 1046, Archives d'Etat, Palerme, CIPE, n® 200,
(19) Cf. Insegnara | francese in llalia. Repertarto df manuali pubblicati dal 1625
al 1060, &dité par N, Minerva ef C. Pellandra, Patron, Bologne, 1991, p. 131, 143,
(20) Cf. op, cit, &dité par N. Minerva el C. Pallandra, p. 135, 138, 147, 160.
(21) 1. F-A Welar, « L'enssignoment du francais en Allemagns & la vellla de
1 Révolition lrangaise », H. Chrfst, « Littératire frangaise et ansaignemeant du
francals ail xi® siécle dans les lyodes el collages allamands », E. Hammat,
« Uhistolre da lenselgnemant du lrangais en Suiide o, Documents pour ['his-
toire du frangais langue dlrangéra ou seconda, Conlributions & [istoire de
lenselgnement du frangals; Actes de fa section 3 du Romanislentag o Alx-la-
Chapelle, SIMFLES, septembre 1990, n° 6.
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Buffon, Desbarreaux, Corneille (Polyeucte), Segur,
G. de Balzac, et d'autres encore, mais cités une seule
fois : Lacépéde, La Bruyére, Delllle, Michaud (Le
Départ des croisés), Marmontel, Bourdaloue, Le Franc
de Pompignan, etc. Le choix de ces auteurs semble
donc n'avoir 616 fait que dans une optique désespéré-
ment moralisante et les auteurs contemporains brillent
par leur absence.

Limprimerie royale (« Real Stamperia ») créée en
1780 et dirigée par I'Université de Palerme et le Collége
des Jésuites, avait le monopole de la publication des
livres pour les écoles élémentaires etnormales. D'autre
part, tout auteur qui recevait une subvention de la part
de la Commission pour faire imprimer un live devait
obliqatuirement s'adresser a cet établissement et tous
les livres destinés aux distributions des prix de fin
d'année y étaient édités. Il est clair que les différentes
rébditions étaient revues et corrigées dans un sens
moralisateur (522}' Boileau (en 1818), La Fontaine,
Beaumont (Education complette - sic=) y ont certaine-
ment été réimprimes.

En 1845 sortait la liste des livres mis 4 l'index par la
« Congrégation sacrée », mais nous n'avons malheu-
reusement pas pu la retrouver.

LES PROGRAMMES

Jusqu'en 1860, les écoles publiques et privées
avaient 'habitude de donner, pendant deux ou trois
jours en septembre, des fétes de fin d'année (des
« saggi ») auxquelles participaient les parents d'éleves.
Les programmes de ces festivités donnent de précieux
renseignements sur I'évolution des pratiques de classe,
notamment dans le Collége de la Compagnie de Jésus.

Vu que les éléves devaient s'exprimer oralement
devant le public des parents et amis, l'enseignement de
la prononciation eut une importance certaine pendant
toute cette période. En fait les éleves devaient étre préts
a exposer, « déclamer », tout ce qu'ils avaient appris en
frangais y compris les régles de prononciation ou de
grammaire. Cependant, les dialogues, généralement de
Morand ou écrits par les éléves eux-mémes, les scénes
des « drames » de Berquin, les morceaux des comédies
de Moliére furent le plus souvent remplacés, aprés
1840, par des textes d'intérét historique, religieux ou
moral, destinés eux aussi & tre déclames a haute voix.

| amémorisation était une pratique fondamentale que
I'on considérait comme salutaire pour formation de la

mémoire et la préparation de homme de culture. Clest
dans cette optique que, pendant les deux premiéres
décennies du siécle, on accompagnait les dialogues de
« vocabulaire domestique » & apprendre par coaur.

La grammaire et les verbes en particulier étaient au
centre de 'action pédagogique. Pendant les trois pre-
mieres décennies, I'enseignant s'appuya toujours sur
des textes littéraires, par la suite les regles se suffirent
2 elles-mémes et I'on demandait & l'éléve de les « récl-
ter en francais et de les expliquer en italien » (23). La
premiére année de francais était essentiellement
consacrée a l'apprentissage de I'« analogie », clest-a-
dire & la « premiere partie de la grammaire ». En plus
des manuels déja cités, on a pu trouver nommeées dans
les programmes des jésuites les grammaires de
Lhomond (en 1830) et du Pére Caussin (en 1858).

A I'écrit. on demandait aux éléves de rediger, sur
des sujets proposés par les membres de l'auditoire, des
oomrositions en prose ou (jusqu'en 1817) en vers et
des lettres familiéres (pas aprés 1840), Ce n'aété qu'a
partir de 1828 qu'on it faire des « dictées » en public
aux éloves mais il s'agissait d'un genre de « dictée »
plutét surprenant puisqu'il fallait écrire en frangais un
texte lu enitalien (et plus rarement 'inverse). L'exercice
roi était la traduction, soit sous forme de version (on tra-
duisait essentiellement Les Oraisons funébres de
Bossuet, Les Aventures de Télémaque et les Vies des
anciens philosophes de Feénelon), soil sous forme de
théme, mais seulement a partir de 1826, les livres pri-
vilégiés étant alors L Histoire grecque et romaine de
Goldsmith et les Nouvelles de Soave.

Uintroduction de morceaux choisis (24) dans les
années 1850 marque un changement decisif dans
l'enseignement de la_littérature. Avant cette date
"uvre était lue, si ce n’'est intégralement, du moins de
fagon extensive. Avec Iintroduction des anthologies, e
nombre des auteurs éludiés dans le texte diminua
notoirement et méme disFarut.

Il est par ailleurs trés intéressant de remarquer que
jusqu'en 1830 les éleves de premiére et deuxieme
années de frangais étaient capables d'exposer en fran-
cais leurs connaissances relatives a la « Sphere armil-
laire », ce qui laisse supposer qu'ils utilisaient un texte
frangais ; il en était sans doute de méme pour I'histoire
naturelle (Buffon fait partie des auteurs cités) puisqu'i
est a plusieurs reprises fait allusion a des dialogues
portant sur cette matiére.

Les modifications apportées aux programmes au

16




S ————

L=

cours des années considérées montrent donc un pas-
sage progressif vers un type d'enseignement essentiel-
lement normatif. L'enseignement de la littérature n'est
plus congu de fagon extensive et se limite bien souvent
an'adopter qu'un objectif moralisateur. Il s'en est ensuivi
une diminution des compétences des éléves particulie-
rement flagrante & la fin de la période considerée.

CONCLUSION

L'immobilisme rétrograde de toute la période a fait
en sorte que 'on a donné de plus en plus de poids a
l'objectif de formation morale et sociale au detriment
des aspects plus spécifiquement linguistique et cultu-
rel, et cela d’autant plus que les enseignants, franco-
phones ou italophones, n‘avaient aucune préparation
professionnelle.

La confusion et méme l'anarchie de I'organisation
scolaire, lincapacité du gouvernement de faire respec-
ter les lois en vigueur, le nombre limité et le désintérét
des éléves ont favorisé, a presque tous les niveaux du
systéme éducatif, un marasme délétere.

Les changements radicaux de 1860 et la nouvelle
législation scolaire modifiérent le statut du francais qui
de langue de culture devint langue utilitaire uniquement
enseignée dans les « instituts techniques » et non pas
dans les lycées el « gymnases ». Ce déclassement du
frangais s'accompagna par ailleurs d'une concurrence
de plus en plus aguerrie de la part de |'anglais et de
I'allemand. En fait 1860 sonna le glas de I'ére de rayon-
nement linguistique et de prestige politique et culturel
de la France en Sicile.

Jacqueline Lillo
Université de Palerme

(22) A, Chervel signale la méme phénamene en France 4 propos des éditfons
expurgdes. Les auleurs francais, laling et grecs Al programme de 'ensaigng-
ment secondalre e 1800 & nos faurs, INAFP, Publications de fa Sorborine,
1986, p. 13,

(23) « Danno conto delie principall regole grammaticall espanandols in fingua
francese e facendana fa splegazions e (appleazione i italiano...
Interrogazioni. Quelle est fa ragle (sic) londdamentala de la sinizxe (sic) fran-
paise 7 Celte régle est-elle sans excaption ? Quallss sont Js régles de la sin-
taxe du verbe, du participe ? Qualle est fa régle générale pour la sinfaxe e
Pacverbe ?'... N'avez-vous rien & observer sur Usage de la négative 1e pas
rie point 7 Ja voudrals quelques delaircissements sur [usage das particulas
pas paint », Saggio di Balle Latters e d'Arli Cavallarasche che | Nobill Allievi
del Collegio Real Ferdinando diretto dn' Padn della Compagnia di Gesll
davano sul finire delfanna scolastico 1836, Lao, Paleime.

(24) A, Chervel dans l'ouvrage déjé cité signal f2 Sueods as morcemx chol-
sis en France au mame moment (= & partir de 1852 ). Op. cil, p. 15.
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Qui a enseigné le francais

a Heinrich Heine ?

Le texte qui suit est une contribution a I'histoire de I'enseignement du frangais dans 'optique d’un
éléve qui se souvient de son professeur de frangais. Situons cet éléve et son professeur dans le
temps et dans I'espace : le temps, c’est 'Empire, le lieu, Diisseldorf sur le Rhin, & cette époque
capitale du Grand Duché de Berg, un des Etats satellites de 'Empire.

a connaissance du frangais étail a cette époque

en Europe conlinentale Flus importante que

jamais. En France, le francais est devenu

langue nationale apres avoir été la langue du roi,
de la cour et de la loi, ce qui n'avait pas empéché la
majorité de la population de rester dialectophone ou
allophone ; dans le reste de ['Europe, le francais est
devenu lalangue étrangére la plus importante, vu 'émi-
gration massive de nombreux Frangais d'abord, vu
ensuite les succés militaires des armées révolution-
naires et des armées napoléoniennes et vu enfin les
changements politiques qui suivirent ces guerres. Il n’y
avait pas seulement une multiplication de contacts per-
sonnels entre Frangais et non-Frangais, mais des
contacts entre la France et le reste de I'Europe au
niveau de I'administration militaire et civile, de la légis-
lation, de la diplomatie, du commerce et de 'économie,
ot des sciences.

HEINRICH HEINE, TEMOIN
ET PORTRAITISTE CRITIQUE

J'ai mis un nom célébre aussi bien de la littérature
allemande que de la littérature frangaise dans le titre de
ma communication : Heinrich Heine, né a Diisseldorf en
1797, mort & Paris en 1856. Issu d'une famille juive, il a
commencé ses éludes de francais au lycée de
Duisseldorf au moment méme ol sa ville natale passait
sous domination frangaise, en 1808. Son professeur de
frangais était un émigré frangais, prétre catholique,
I'abbé Daulnoye. Heine ne I'a pas oublié jusqu'a la fin
de sa vie. Il en a fait le portrail deux fois dans ses

ceuvres, une premiére fois en 1826 dans Das Buch Le
Grand (en traduction francaise Le Tambour Le Grand)
et une deuxiéme fois dans le fragment de ses
Mémoires rédigé en 1854, deux ans avant sa mort.

Il me parait intéressant de comparer le portrait poé-
tique et le personnage réel que nous connaissons par
ses ceuvres et par d'autres sources. Daulnoye, qui a

assé presque trente ans de sa vie en Allemagne, y a
aissé de nombreux ouvrages qui nous permettent de
mieux connaitre ce professeur de frangais. Et ayant
passé plus de vingt ans dans l'enseignement public,
nous le connaissons également par des traces laissées
dans les archives.

Comment Heine le présente-t-il ? Au seplieme cha-
pitre de Das Buch Le Grand, il parle de sa vie au lycée :
de ses études d'allemand, de latin et de grec, de mathé-
matiques et d’histoire nouvelle. Et voila ce qu'il dit de
Daulnoye :

« Mais ou je réussissais le mieux, ¢'était aux legons
de frangais de I'Abbé d’Auinoi (1), un émigré frangais
qui avait éerit quantité de grammaires, portait une per-
ruque rousse, et se démenait d'une fagon supréme-
ment comique en exposant son Art poétique et son
Histoire allemande. /f était seul dans toute I'école @
enseigner I'histoire allemande. »

Heine ajoute cePendant que pour [ui, pelit
Allemand, le frangais n'était pas facile a apprendre, qu'
fallait beaucoup de travail ; or la besogne était facilitée
par I'ambiance : les Frangais en ville, les soldats logés
chez des particuliers, les tambours dans les rues, le
son des clairons dans les casernes.

Daulnoye était & ses heures sévére avec ses éléves
qui n"avaient pas appris leur legon. Heine relate un épi-
sode qui, s'll n‘est pas authentigue, est pourtant bien
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inventé. Un jour Daulnoye I'examine en classe !

« Je me souviens encore parfaltement, comme si la
chose datait d'hier, que j'‘éprouvais bien des désagré-
ments & propos du mot religion. On me posa bien
six fois la question : « Henri, que signifie en frangais
der Glaube ? » Et six fois, je répondis, toujours plus
prés de pleurer : « Cela signifie le crédit. » Et la sep-
tisme fois l'examinateur, furieux et rouge comme une
cerise s'écria ; « Cela signifie 1a religion ! » Et les coups
pleuvaient et tous les camarades de s'esclaffer. » (2)

Le passage - plein de la fameuse ironie de Heine -
ne nous montre pas seulement un maitre irascible et un
éléve qui a été vraisemblablement victime d'une inter-
férence venant de ses études de latin, mais il nous fait
entrevoir un des procédés méthodiques de Daulnoye :
sa facon de contrdler les connaissances lexicales de
ses éléves. |l partait apparemment de la langue mater-
nelle de ses éléves et leur demandait I'équivalent fran-

ais.

; Le deuxieme portrait de Daulnoye que Heine nous
a laissé — esquisse trente ans plus tard - est beaucoup
plus sévere que le premier. Heine parle dans ses
Mémoires moins de ses efforts de mémorisation, de
I'apprentissage de la grammaire, de ses exercices de
style (bref de tout ce qui était important dans les pre-
miéres années de ses études), que de ses premiers
contacts avec la littérature francaise, ceux-ci égale-
ment établis par 'abbé Daulnoye.

«Je suis né», ditil, «a la fin du sceptique
xviP sidcle dans une ville ou, au temps de mon
enfance, régnaient é la fois et les Frangais et l'esprit
frangais. Je dois avouer que les Frangais dont je fis fa
connaissance me firent découvrir des livres trés mal-
propres et qui m'inspirérent des préjugés contre la lit-
térature frangaise tout entiére. Plus tard méme, je ne
l'ai pas aimée autant qu'elle le mérite, et je restai sur-
tout suprémement injuste a I'égard de sa poésie qui
m'a éte antipathique dés ma jeunesse. »

Comment expliquer cette forte aversion pour la fit-
térature francaise, contre ces « livres frés mal-
propres », jugement qui étonne chez un auteur qui est
devenu un des grands médiateurs entre la littérature
francaise et la littérature allemande de la premiére moi-
tié du xix? siécle ? Le principal responsable, c'est exac-
tement son professeur de francais :

« La faute en revient sans doute, et tout d'abord, au
maudit abbé Daunoi qui enseignait la langue frangaise
au Lycée de Diisseldorf et qui voulut absolument me

forcer & faire des vers frangais. Il s'en fallut de peu qu'il
ne me dégoditat non seulement de la poésie frangaise
mais de la poésie tout court. »

Qu'est-ce que ce maudit abhé (qui est encore une
fois puni par une fausse orthographe) avait fait ? Dans
les grandes classes, il ne demandait pas seulement
des thémes et des rédactions, mais encore des exer-
cices de versification sur la base de son Art poétique.
Voila un professeur qui exigeait I'activité de ses éléves.

Et voici le portrait de Daulnoye proprement dit dans
lequel on retrouvera quelques traits du premier que
Nous avons cité :

« L'abbé Daunoi, prétre émigré, était un petit bon-
homme assez 4gé ; les muscles de son visage étaient
d'une mobilité extréme, et il portait une perruque brune
qui se plagait complétement de guingois toutes les fois
qu'il se mettait en colére, »

Or Heine ne se contente pas du portrait physique,
il présente aussi Daulnoye comme auteur et comme
professeur de littérature.

« Il était 'auteur de plusieurs grammaires fran-
gaises ainsi que de chrestomathies otl se trouvaient
des extraits d'auteurs classiques allemands et frangais
destinés & élre traduils par ses différentes classes. Il
publia aussi, 4 l'usage de la classe supérieure, un
Art oratoire et un Art poélique, deux petits livres dont e
premier contenait des recetles d'éloquence tirées de
Quintilien et appliquées a des modéles extrails des ser-
mons de Fléchier, Massillon, Bourdaloue et Bossuet,
lesquels ne m'ennuyaient pas outre mesure.

(1) L'orthographe du nom propre de son maftre varle chez Heine.
(2) Remarguons que Ia traduction demandée n'est pas correcte. L'équivalent
de der Glaube est la foi.
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Mais quel affreux cauchemar que son deuxiéme
livre contenant les définitions de la poésie : l'art de
peindre par les images, fades reliefs de I'ancienne
école de Batteux, ainsi que la prosodie frangaise et,
d'une fagon générale, la métrique des Frangais au
grand complet | »

Passent encore les chrestomathies, I'Art oratoire
également ne déplait pas trop a Heinrich Heine. Mais
l'autre ceuvre citée, I'Art poétique, quel cauchemar | La
prosodie francaise, la mélrique, l'arl de peindre par les
images !

« Leur métrique fut certainement inventée par
Procuste. C'est une véritable camisole de force pour
des idées tellement apprivoisées pourtant qu'elles n'en
ont évidemment pas besoin. Prélendre que la beauté
dun poéme consiste & vaincre des difficultés de
métrique, c'est un principe bouffon, failli de la méme
source extravagante. L'hexamétre frangais, ce hoquet
1fimé, m'est en véritable horreur, les Frangais eux-
mémes ont toujours eu le sentiment de celte mons-
{ruosité contre nature, beaucoup plus pleine d'iniquité
que les abominations de Sodome et de Gomorrhe, et
leurs bons acteurs en sont réduits 4 dire fes vers d'une
maniére aussi saccadée que si ¢'était de la prose...
Mais pourquoi alors se donner la peine superflue
d'écrire en vers ? »

Etil ajoute a ces réflexions d'homme a I'age mir, de
['auteur de I'école postromantique :

« C'est ainsi que je pense a présent, et c'est ainsi
que je sentais déja quand [étais pelit gargon. Aussi
peut-on aisément se figurer que nous devions néces-
sairement en venir, la vieille perruque brune et moi, a
un état de guerre ouverte quand je lui déclarai qu'il
m'était absolument impossible de faire des vers fran-
gais. Il me dénia tout sens de la poésie et m'appela
« Barbare de la Forét de Teutobourg ». »

En effet, la guerre éclata — la guerre entre le pro-
fesseur Daulnoye et son éléve :

« Je me souviens méme avec horreur que je dus
traduire en alexandrins frangais le discours en hexa-
métres adressé par Caiphe au Sanhédrin, dans la
Messiade de Klopstock, et inclus dans la chrestomathie
du professeur ! C'était un raffinement de cruauté qui
dépasse loutes les souffrances de la Passion du
Messie en personne et que celui-ci n'edt cerles pas
supporté lu-méme avec calme. Dieu me pardonne, je
maudis alors et le monde et les oppresseurs étrangers
qui veulent nous faire porter le poids de leur métrique

et je fus bien prés de « manger du Frangais ».

J'aurais été capable de mourir pour la France, mais
faire des vers frangais... au grand jamais !

Le dissentiment prit fin par lntervention du directeur
et de ma mére. Cette derniere n'était d'ailleurs nullement
saisfaite que j'apprisse a faire des vers, ne fut-ce que
des vers francais. A ce moment-la, en effet, elle avait
grand peur de me voir désirer devenir poéte. Ce serait,
répétait-elle sans cesse, ce qui pourrait m'arriver de pis. »

L’ABBE DAULNOYE
ET SA CONCEPTION
DE LENSEIGNEMENT
DU FRANCAIS

Qui a été réellement ce professeur de frangais ? Né
en 1765, Jean-Baptiste Daulnoye était devenu prétre. |l
avait quitté la France en 1790 pour se réfugier en
Allemagne, se sauvant « des baionnettes, de la guillo-
tine et de la prison », comme il dit dans son autobio-
%raphie Charmes de mon exil. On comprendra que

aulnoye restait jusqu'a la fin de ses jours un adver-
saire de la Révolution frangaise pour se rallier d’autant
plus volontairement & Napoléon que sa situation per-
sonnelle se stabilisalt avec I'avénement de celui-ci,

Daulnoye travaille dans les premiéres années de
son exil ici et la comme maitre de langues et comme
gouverneur, pour s'établir en 1799 a Dortmund, ol il
trouve un poste de professeur au lycée. De Dortmund
it va & Diisseldorf, ou il est nommé professeur au lycée
en 1805. En 1817, il change encore une fois de poste
et s'installe & Weilburg, petite ville du grand-duché de
Nassau, toujours comme professeur de frangais. En
1820, il rentre en France.

Daulnoye a connu toutes les conjonclures de
I'enseignement du francais en Allemagne entre 1790 et
1820 ; l]a demande croissante d'enseignement de fran-
gais dans les années 90, la forte position de cet ensei-
gnement dans la premiére décennie du xix® siécle et
enfin la réduction du nombre de classes de francais
aprés la chute de Napoléon.

Cette conjoncture changeante se montre entre
autres dans les salaires du professeur de francais. En
1805, Daulnoye est professeur de seconde classe au
lycée de Diisseldorf et il regoit 200 thalers par an, exac-
tement la moitié de ce que ses collégues plus fortunés
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- Frofesseurs de latin et de grec et d'allemand ou de
religion - regoivent. Dans les archives, on trouve une
correspondance qui s'étale sur cing ans dans laquelle
Daulnoye proteste contre ce traitement injuste.
Seulement en 1810 — Napoléon est a l'apogée de sa
carriére — on lui accorde les appointements d'un pro-
fesseur de premiére classe, mesure qui sera révoquée
en 1814, aprés la chute de Napoléon. Diisseldorf sera
dorénavant rattaché & la Prusse. Le lycée prend alors
le nom de Gymnasium lllustre, et le professeur de fran-
ais devient professeur extraordinaire. Ce sont les pro-
esseurs de langues classiques et d'allemand qui ont
de nouveau le dessus et les beaux appointements.

Quels ont été les contenus de l'enseignement de
Daulnoye ? D'aprés le programme de 1812, les cours de
franais a Diisseldorf avaient la structure suivante : on
enseignait en premiére année les parties du discours, en
deuxieme année la syntaxe, La troisime et la quatrieme
année étaient occupées par la version, le theme et les
exercices de style. Ainsi on traduisait en allemand une
comédie de Florian Le Bon Fils et un abrégé de I'histoire
allemande. Dans l'autre sens, on traduisait des textes
sur ['histoire allemande en frangais. Toutes les
semaines, les éléves étaient obligés de rédiger une com-
position frangaise qui était corrigée par le professeur.

Dans les deux derniéres années, on étudiait la rhé-
torique et la poétique, ou plus concrétement I'histoire fit-
téraire (en cours magistral), 'explication littéraire et on
faisait des travaux pratiques, y compris des essais de
versjfication, essais qui exaspéraient Heinrich Heine.

Etant donné que Daulnoye n'était pas seulement
embauché comme professeur de francais, mais encore
comme professeur d'histoire, il faisait continuellement
des cours d'histoire, en frangais ou en allemand.

Jiai déja mentionné le réle de Daulnoye comme
auteur de livres scolaires. Depuis son séjour &
Dortrmund, il a continuellement publié des manuels sco-
laires, des grammaires et des chrestomathies, au total
douze ouvrages en librairie, parmi lesquels son Abrégé
des régles de l'art oratoire et son Abrégé des régles de
I'art poétique, tous les deux suivis d'exemples. Au lycée
de Diisseldorf il avait apparemment le monopole
comme auteur de matériel didactique pour le frangais.

C'est dans ce matériel que nous frouvons la
conception didactique de Daulnoye : il part d'une solide
instruction grammaticale, les parties du discours, |a
syntaxe et le style - voila les trois étapes de son ensei-
gnement — nourri de deux sources : de [histoire

anclenne, moderne et contemporaine et de la littéra-
ture, notamment des textes oratoires et poétiques. Sa
méthode préférée était la traduction et la comparaison
des deux systémes langagiers.

Daulnoye se veut professeur de frangais, non pas
maitre de langues, C'est dans ce sens qu'il a dit plus
d'une fois que ce n'est pas son role d'apprendre & ses
éléves a parler frangais. Qu'ils aillent chez les bonnes
pour apprendre le babillage de tous les jours. Chez lui,
ils feront la connaissance du frangais, du systéme de la
langue et de la langue de culture.

LE GRAND, CONCURRENT
ET AIDE DE DAULNOYE

Nous trouvons chez Heine un refiet ironique de
cette conception didactique du maitre. Il écrit dans Le
Tambour Le Grand :

« Parbleu Madame, c'est vrai que j'ai poussé le
frangais trés loin. Je comprends non seulement le
patois, mais encore le frangais des cuisiniers et de la
noblesse allemande. Récemment encore, dans une
socibté titrée, j'ai compris presque la moitié d'une dis-
cussion entre deux comtesses prussiennes dont cha-
cune complait plus de soixante-quatre ans et autant
d'ancétres. J'entendis aussi une fois, au Café Royal de
Berlin, Monsieur Hans Michel Martens parler frangafs,
et je compris chacun de ses mots, encore qu'ils n'eus-
sent aucun sens. »

Il s'agit 1 d’un frangais qu'il n'a pas appris chez son
professeur au lycée, mais qu'il a d0 apprendre chez
d'autres.

« Parbleu | Combien ne suis-je pas reconnaissant
au tambour frangais qui habita si oni;remps chez nous,
gréce & son billet de logement ! Il ressemblait & un
diable, mais son coeur avait la bonté des anges, et il
battait du tambour comme personne. C'était une petite
figure trés mobile, avec une effrayante moustache
noire sous laquelle s'avangaient deux lévres rouges et
insolentes, tandis que ses yeux de feu tiraillaient de
tous célés. »

Ce petit tambour, aux cheveux noirs, a la mous-
tache noire, aux lévres d'un rouge éclatant, voila l'autre
maitre de frangais de Heinrich Heine, Monsieur
Le Grand. Le petit Heine le suivait partout : & la garde,
au rassemblement, au défile.
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« J'étais alors un petit gargon et je le suivais comme
son ombre, l'aidant & faire reluire ses boutons comme
des miroirs ou & blanchir son gilet & la crale ; car
Monsieur Le Grand aimait & plaire. Et je le suivais aussi
au corps de garde, & 'appel, & la parade... Ces temps
n'étaient qu'éclat des armes et bonne humeur... Hélas,
les jours de fétes sont passés [ »

Le Grand ne savait que quelques mots d'allemand :
un vocabulaire de base ; mais la communication fonc-
tionnait par d'autres chemins.

« Monsieur Le Grand parfait un allemand fort insuf-
fisant, n'en connaissant que les mots indispensables :
pain, baiser, honneur. En revanche, il réussissait a se

faire parfaitement comprendre avec son tambour. Si
jlignorais par exemple ce qui signifiait le mot liberté, il
me tapait alors la Marsefllaise, et je comprenais. Si
Jignorais la signification du mot égalité, il me Jouait la
marche : Ga ira, ¢a ira... les aristocrates a la lanterne |
et je comprenais. Si fignorais le mot sottise, il me tapa it
la marche de Dessau que nous autres Allemands, au
raﬁpon méme de Geethe, avons tambourinée en
Champagne, et je comprenais. Il voulut un jour m'expli-
quer le mot Allemagne, et il me joua cette ancienne
mélodie si simple qu'on entend les jours de foire et sur
laquelle on fait danser les chiens, et qui retentit ainsi :
Dum - Dum - Dum ; je me fachai, mais je compris. »
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Et ainsi, Le Grand a enseigné a Heinrich Heine un
francais qui était trés différent de ce francais professé par
Daulnoye, le frangais de la Révolution, de I'armée révo-
lutionnaire et des armées napoléoniennes. C'est Iui qui
\ui a parlé de la Bastille et des Tuileries, des aristocrates
ot de la guillotine, de I'empereur et des maréchaux de
l'empire, des grandes victoires des armées frangaises.

LES PROFESSEURS
DE LANGUES

DANS L'HISTOIRE

DE UENSEIGNEMENT
DU FRANCAIS

Le Grand n'était pas professeur de frangais, mais il
a sans aucun doute joué un role important dans I'acqui-
sition du francais par le petit Heinrich Heine, un role
qu'il ne faudra pas oublier lorsqu'on s'occupe de I'his-
toire du professeur de frangais. Le professeur de fran-
cais n'est jamais seul dans son enseignement. Il a
beaucoup de co-enseignants qui ne sont pas toujours
des collegues et des professionnels.

A Pépoque de laguelle nous parlons, il n'y avait pas
encore de professeur de frangais formé par des études
de théorie et des exercices pratiques. Daulnoye était
autodidacte. Mais il avait developpé une conscience
professionnelle, et selon toutes les apparences, il avait
modelée selon I'exemple des philologues classiques.

Or, & son époque, il y avait une autre sorte de pro-
fesseurs de francais, les demoiselles ou, autrement dit,
les gouvernantes. Elles suivaient d'autres exemples.
Elles ne faisaient que peu de grammaire, laissaient
beaucoup apprendre par cceur, faisaient de temps en
temps de la traduction et veillaient surtout & la bien-
séance. Un bel exemple est donné dans les mémoires
de Johanna Schopenhauer, la mére du philosophe : li-
portrait de Mademoiselle Ackermann, ancienne gou-
vernante de la cour de Suéde, qui basait ses classes de
frangais sur le Magasin des enfants de Mme Leprince
de Beaumont et qui considérait son enseignement non
pas comme de l'enseignement scolaire — car l'inslitu-
tion de I'école lui paraissait plébéienne — mais comme
une société de jeunes demoiselles, comme cercle dans
lequel on s'adonnait & des travaux et a des conversa-
tions utiles. (3)

Il faut encore mentionner un troisieme groupe
denseignements de francais, les « maitres de
langues ». Les maitres de langues étaient en genéral
adeptes de la méthode directe. Leur instruction se pas-
sait en forme de dialogue. On ne parlait pas (ou trés
peu) de littérature. Non pas e passé, mais le présent,
lactualité étaient avancés. Chez eux aussi, comme
chez les demoiselles, la grammaire était en général
remise au deuxieme rang.

Je pense qu'il n'est pas sans intérét d'essayer d'éta-
blir une typologie historique des enseignants, des pro-
fesseurs de francais dans le sens le plus large du
terme. Elle devrait étre prolongée jusqua nos jours, Car
aujourd'hui comme dans le temps, les professeurs de
francais sont un groupe amaints visages, unis pourtant
dans le but de propager le frangais.

Herbert Christ

Université de Giessen

(3) J'al esquissd un portralt de Mile Ackermann dans un artiche sur das témol-
gnages biographiques et auloblographiques de professeurs da frangals. an
Allamagne. Voir H. Christ, « Fremdsprachenlehier im Portrait », 1987.

Bibliographie

Heinrich HEINE : Gesammelte Werke (Diisseldorfer
Heine Ausgabe), Band XV, Hamburg. Note sur Jean-
Baptiste Daulnoye, p. 1191-1 194.

Heinrich HEINE : Le Tambour Le Grand, traduit de
Pallemand par P. O. Walzer. Porentruy : Editions des
Portes de France, 1944.

Heinrich HEINE : Memoiren - Mémoires. Texte alle-
mand avec traduction frangaise de B. Gidon. Paris :
Payot, 1931.

Herbert CHRIST : Fremdsprachenlehrer im Portrait.
Biographisches  und Autobiographisches  aus
4 Jahrhunderten. In: Wolfgang Ldrscher/Rainer
Schulze, Perspectives on language in performance.
Tiibingen : Gunter-Narr-Verlag 1987, pp. 819-838.

Daniel HAUPTMANN : Les origines de la francophilie
de Henri Heine: Enseignement dun maitre:
I'abbé Daulnoye. Thése 3° cycle Lyon 1l, 1986.

Daniel HAUPTMANN: Der Abbé Dauinoye,
Eranzdsischlehrer von Heinrich Heine in Dilsseldorf.
Heine-Jahrbuch 29 (1990), pp. 76-91.

23




Les livres d’un professeur
de francais d’autrefois :

le fonds Ferretti du Dipartimento di Lingue e
Letterature Straniere Moderne de Bologne

Que reste-t-il des professeurs de frangais d’autrefois ? Bien peu. Le souvenir, vite effacé, des
éleves, des manuels oubliés, des relations poussiéreuses dans les archives des écoles. Leur his-
toire est encore toute & découvrir, au moins en Italie, Méme s’ils ont joui d’'une certaine renommeée
dans leur milieu, leur préparation culturelle et professionnelle, ainsi que leur activité en classe,
reste plongée dans une zone d'ombre qu'il est difficile d’éclairer. Le hasard nous offre parfois des
pistes inespérées : mon Département vient de recevoir en dépot la bibliothéque « professionnelle »
d’un enseignant de frangais, Angelo Ferretti, qui a vécu dans la seconde moitié du xix® siécle et

au début de notre siecle.

otte bibliothéque ol Ferretli avait réuni
consciencieusement des manuels  pour
I'enseignement du frangais, des ouvrages
scientifiques, des opuscules, des collections
de revues, des coupures de journaux concernant des
problémes linguistiques et didactiques, a été offerte a
I'Association Culturelle ltalo-Frangaise (ACIF) de
Bologne par 'une des descendantes d'Angelo Ferretti
que nous n'avons plus pu contacter par a suite. L'ACIF
adéposé ce fonds aupres du Département de Langues
ouily a un petit groupe de chercheurs intéressés & his-
toire de I'enseignement du frangais langue étrangére.

L'HOMME

D'Angelo Ferretti je n'ai frouvé qu'un court rofil, un
«éloge », dans une publication sur les Reggiani
memorabili. | est mort a Reggio Emilia en 1921 et il a
toujours enseigné le francais & la « Scuola » et a
I'« Istituto tecnico » de cette ville. Il s'intéressait a plu-
sieurs domaines de recherche : I'histoire, I'archéolo-
ie, l'astronomie. C'est surtout en qualité d'historien de
athilde de Canossa qu'l a pris place parmi les
« emeriti studiosi » de sa ville. Mais Ferretti avait aussi

des intéréts linguistiques et didactiques : il a publié en
1874 une pelite brochure qui s'intitule De l'enseigne-
ment des langues étrangéres (un plaidoyer avec des
arguments de bon sens, en faveur des méthodes « pra-
tiques » qui conduisent « a la connaissance de la théo-
tie par des moyens aussi s(rs que naturels ») (1) eten
1893 un Corso di lingua francese (22. Autodidacte
exemplaire — comme on peut lire dans ('éloge en style
vieillot qui lui est consacré -, grammairien « alla
Quintiliano », il était doué de « rara coscienza e ade-
guata cultura ; armonicamente concordantisi pel rag-
giungimento di finalita utili e pratiche » (3). Il devait
jouir d'un certain prestige en milieu scolaire : c'est alui
qu'on confie la relation de fin d'année d'un cours de
commerce du soir organisé par I'« Istituto tecnico » de
Reggio Emilla, relation publiée a la fin de I'année sco-
laire 1901-1902 (4).

DES MANUELS ET,DES
OUVRAGES DE REFERENCE

. Les livres de Ferretti viennent d'arriver dans notre
Département, ils n'ont pas encore été inventoriés, clas-
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sés, étiquetés. Je les examine un peu au hasard,
comme je ferais si javais eu la possibilité de pénétrer
dans le cabinet d'étude du « Professor Ferretti », de
prendre ici et la un livre qui attire mon attention, de
feuilleter, de déguster une phrase, une remarque, des
mots soulignés. Pénétrer dans une bibliothéque, c'est
pénétrer dans ['intimité d'un homme. Les livres, ces
livres désirés, choisis, gardés avec tant de soin, for-
ment la substance dont il s'est nourri, les outils avec
lesquels il a bati son métier de tous les jours. Cette
bibliothéque professionnelle nous permet de connaitre
les goilts, les intéréts, les choix de ce professeur de
frangais d'autrefois.

Le noyau le plus important de la bibliothéque est
constitué par les manuels recus en grande partie en
hommage des auteurs élas dédicaces écrites a la main
sont nombreuses) ou des maisons d'édition : plus de
deux cents manuels s'étalant de 1839 a 1911.
Soixante-dix ans de manuels pour enseigner le fran-
cais & tous les niveaux : des textes publiés en France
pour l'enseignement dans ['école primaire, dans I'école
coloniale et des ouvrages imprimés en Italie pour tous
les degrés de I'enseignement. Textes traditionnels,
textes « pratiques » d'aprés les méthodes Ahn,
Ollendorff, Robertson, les premiéres méthodes directes
avec leurs jolies gravures (voir illustrations) : du maté-
riel pour toute une étude & faire sur I'évolution d'une
pédagogie qui prétend souvent étre nouvelle », au
moins d'apres les titres et les indications des auteurs.

U'attention est ensuite atlirée par de grands
ouvrages de référence comme la Grammaire générale
des grammaires frangaises de Napoléon Landais
(5° éd., Paris, Didier, 1845), le Dictionnaire raisonné
des difficultés grammaticales et littéraires de fa langue
frangafse parJ.-Ch. Laveaux (4° éd., Paris, Hachette,
1873) et la Grammaire nationale ou grammaire de
Voltaire, de Racine, de Bossuet, de Fénelon, de J.-J.
Rousseau, de Buffon, de Bemardin de Saint-Pierre,
de Chateaubriand, de Casimir Delavigne etde tous les
écrivains les plus distingués de la France des fréres
Bescherelle (15° éd., Paris, Garnier, 1877). A coté de
ces volumes imposants je trouve des ouvrages sur le
frangals contemporain : 'Esthétique de fa langue fran-
ﬁiise de Rémy de Gourmont (Paris, Sociéte du

ercure de France, 1899), Les Déformations de la
langue frangaise d'Emile Deschanel (Paris, Calmann-
Lévy, 1898). Et voici la grammaire historique avec
UHistoire de la formation de la langue frangaise de J.-

J. Ampére (Paris, Didier, 1871), le Cours de grammaire
historique d'Arséne Darmesteter (Paris, Delagrave,
1891), la Grammaire historique de la fandgqe frangaise
d'Auguste Brachet (Paris, Bibliothéque d'Education el
de Récréation, 1892) et I'Histoire de la_grammaire
d'Hippolyte Cocherie (Paris, Bibliothéque de I'Echo de

la Sorbonne, s.d.).

LA NOUVELLE SCIENCE
PHONETIQUE ET
L’ORTHOGRAPHE

Ferretti semble avoir surtout été séduit par la pho-
nétique, cette nouvelle science qui prend tout son
essor pendant la seconde moitié du xIx® siecle et par
Porthographe et tous les projets de réforme qui parta-
gent l'opinion publique entre la fin du xix? siecle et le
début de notre siécle. Il réunit un dossier comprenant
des notes sur la phonation avec des dessins sur papier
vélin des organes de la parole pris dans des textes
d'anatomie et de physiologie. Il copie soigneusement
les symboles de ['alphabet phonétique international. |l
projette un essai (& ma connaissance jamais paru) sur
I suoni e i segni della lingua francese dont il écrit le plan

(1) De l'enseignement des langues élrangéres par le professaur Ange
Ferrattl, Reggio dans I'Emille, Imprimerie d'Etienne Calderinl, 1874, p. 17.
{2) Reggio nellEmilia, Stabilimento tipografico daglt Artiglanel,

(3) Giuseope Grassell, Raggiani memorabill Regglo-Emifia, Tipografia E.
Caili, 1935, p. 91.

(4) Angelo Ferrett], Ralazione sullandamento didattico-disciplinare della
Scuola serale df commercio presso il R. Istituto Tecnico A. Secchi, anna sco-
lastico 1901-1902 (s.l, s.e., 8.d.).
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In porte avec les battants
fermés; la porte esh I'ou-
verture qui sert & entrer
dans les maisons - la
porte cochére est celle
ot peuvent passer les

voitures.
Ia clef dans la serrure; la []T“‘““*
clef sert & ouvrir et & i i:'quj
fermer les portes. 1i""-*1

sous forme d'index. I achéte des textes de phonétique,
le Précis d'orthographe et de grammaire phonétique
pour l'enseignement du_francais & l'étranger par L.
Clédat (Paris, Masson, 1890), le Manuel phonétique du
frangais parlé de K.R. Nyrop (2° ed., Copenhague-
Leipzig-Paris, Emst Bojesen, 1902), les Exercices pra-
tiques d'articulation et de diction de Théodore Rosset
(Grenoble, Gratier, 1905). Sur l'orthographe je
remarque |'Orthographe rationnelle ou écriture phoné-
tique d'Edouard Raoux (Lausanne-Paris, Georges
Bridel — Librairie de la Suisse romande, 1865), les
Observations sur 'orthographe ou ortografie frangaise
par Ambroise Firmin Didot (Paris, Typographie
d'Ambroise Firmin Didot, 1868) et la Nouvelle ortho-
graphe — guide théorique et pratique par Auguste
Renard (Paris, Delagrave, 1893).

Il rassemble des articles publiés @ la une du
Corriere della Sera de 1890 & 1898 sur la réforme de
lorthographe en France et sur une tentative analogue
projetée par la « Societa Ortografica ltaliana » qui
avait son siége a Bologne. Sur la réforme de l'ortho-
graphe il réunit un petit dossier (avec des notes de lec-
fure de textes allant de 1856 a 1893 comprenant une
brochure d'Ambroise Firmin Didot (qui avait mené
une campagne d'opinion sur la question) avec des
remarques adressées a Ed. Raoux (5) et un arlicle
d'Arséne Darmesteter paru dans la Revue pédago-
gique (6). A propos de l'orthographe il classe dans ses
notes les réformateurs en quatre catégories : les pho-

nétistes radicaux et les phonétistes modérés, les éty-
mologistes libéraux et les étymologistes intransigeants
ot il se range parmi les étymologistes libéraux. Il pro-
pose en effet une réforme « possible » - d'aprés son
opinion —de l'orthographe d'usage et de I'orthographe
des régles assez moderée.

INNOVATIONS
METHODOLOGIQUES

Il groupe dans un autre dossier des opuscules sur
les innovations méthodologiques de I'époque. Avec les
deux éditions de son opuscule sur I'enseignement des
langues modernes, nous trouvons des Brevi cenni sur
l'étude des langues étrangéres publiés a Bari par le
professeur Francesco Chimenti en 1884 (7) : un
autre plaidoyer pour les méthodes « naturelles »,
« maternelles » (« Bisogna insegnare una lingua stra-
niera come la mamma c'insegna a parlare, si ripete da
tutti, ed @ cosi, essendo la natura il tipo d'ogni
metodo », p. 34). Pour le choix de la Jangue et de la
méthode d'enseignement il faut d'abord partir d'une
analyse des besoins : qui sintéresse a la littérature
devra donner la priorité a la langue écrite, le commer-
cant privilégiera la langue du commerce, le scientifique
celle de la science (pp. 15-16). La grammaire des
mots doit &tre remplacée par la grammaire des idées :
« facendo sempre scaturire la regola dall'esempio clas-
sico, ed obbligando lo stesso giovane a trovare le
regole, a ragionare sulle parole che adopera, spiegare
le forme che applica... » (p. 34) Grammaire synthe-
tique, donc, comme celle de Ahn (p. 35) et en méme
temps comparée quand il s'agit de langues voisines,
comme l'talien, le francais et I'espagnol, I'anglais et
I'allemand, le russe et les autres langues slaves (p. 40).

Mais je me suis trop attardée sur ce petit livre. Voici
la Méthode phonétique de Paul Passy de 1896 (Paris,
Didot — Librairie populaire), les Procés verbaux du
Congrés international de I'enseignement des langues
vivantes tenu a Paris du 24 au 28 juillet 1900 (8),
L'enseignement des langues vivantes dans les col-
léges par R. Homer (Fribourg, Imprimerie Catholique
Suisse, 1901), L'enseignement des langues
modernes. Question de méthode par H. Logeman
(Gand-Paris, La librairie néerlandaise Boyveau et
Chevillet, 1902), La Méthode directe dans I'enseigne-
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ment des langues vivantes par F. Collard (Bruxelles,
Alired Castaigne, 1904), les contributions de
Laudenbach, Passy et Delobel, lauréats au concours
sur la méthode directe lancé en 1898 par la Société
pour la Sropagation des langues étrangeres en France
(Paris, Colin, 1899). Dans la bibliothéque de Ferretti ne
manquent pas non plus les ouvrages innovateurs de
l'époque : La Raison contre la routine de l'enseigne-
ment des langues de Claude Marcel (Paris, Aug.
Boyer, 1873), L'Art d'enseigner et d'étudier les langues
de” Frangois Gouin (Paris, Fishbaker, 1880), Le
Frangais parlé. Morceaux choisis & l'usage des étran-
gers avec la_prononciation figurée de Paul Passy
g_eipzig, Reisland, 1897), les conférences de Michel
réal aux étudiants de lettres de la Sorbonne (De
I'enseignement des langues vivantes, 2° éd., Paris,
Hachette, 1900), la Méthode pratique physiologique et
comparée de prononciation francaise d'Adolphe
Ziind-Burguet (Paris, Le Soudier, 1902).

DES REVUES

Et voici la collection des revues, lues, annotées,
gardées dans leurs cartons comme des objets pré-
cieux, des revues traditionnelles comme La fingua fran-
cese nelle scuole secondarie d'lfalia aux revues pro-
gressistes comme Les quatre Jangues (devenue
ensuite Les cing langues), le Bolletino di filologia
moderna, L'ape. Elles vont de 1883 & la fin de Ia pre-
miére décennie du xx¢ siécle : aprés 1910-11 je ne
trouve plus rien. Angelo Ferretti a-tl pris sa refraite
pour se consacrer definitivement 4 ses études histo-
fiques, a ses calculs astronomiques, asesfouilles 7Je
me perds a feuilleter ces vieux magazines jaunis. Le
professeur Ferretli lui-méme me guide pour retrouver
ce qui avait attiré son attention, il me débroussaille le
terrain avec ses pelits signets fabriqués avec les
feuilles des compositions de ses éléves, avec ses
petits signes, ses remarques au crayon, al'encre rouge
etnoire ; parfois il copie, de sa belle écriture, les titres
des ouvrages qu'il veut retrouver, relire. Ges vieux
magazines constituent une mine précieuse de rensei-
gnements sur tous les mouvernents d'avant-garde qui
agitent le monde des enseignants de l'époque. Les
quatre langues se propose le but de favoriser, a lravers
la diffusion de la connaissance des langues, le rappro-
chement des peuples et 'avénement de la fraternité

universelle (n° 1, 5 oct. 1902, p. 2). Beaucoup de
place est donnée aux comptes rendus sur les mouve-
ments pacifistes : la réorganisation de la Cour d'arbi-
trage de La Haye, la création d'un Institul international
de |a Paix a Monaco, la formation, au Parlement fran-
cais, d'un groupe d'arbitrage international. Que d'illu-
sions au début d'un siécle qui allait connaitre deux
guerres mondiales et d'innombrables conflits armés qui
nous partagent toujours | On y parle beaucoup de
langues internationales comme le volapuk (sur lequel
j'ai trouvé un article de Ferretti Fubﬁé dans La Rivista
emiliana du 15 mai 1887), l'esperanto, la langue
bleue, ldiom neutral. Ferretli s'intéresse a la corres-
pondance interscolaire (n° 8, 20 janvier 1902, p. 41-
43) au projet dinstructions relatives a l'étude des
langues vivantes dans les lycées et colleges de France
adopté par la session permanente dans la séance du
31 mai 1901 avec lequel la méthode directe a été
introduite « de force » dans les écoles francaises
(ibicl). Sur le n° 20 du 20 juillet 1902 un article est
consacré 4 la réforme de 'enseignement secondaire et
des langues vivantes et le décret du 31 mai 1902 est
publié en entier. Enseignants et éléves exploitent les
ressources offertes par les nouvelles technologies : on
échange des cylindres de cire enregistrés, La seule dif-
ficulté etait l'envoi du cylindre qui etait assez fragile
on recommande done de bien I'envelopper, de I'enfer-
mer dans une boite de fer blanc et de I'envoyer « dans
la catégorie échantillons » (n° 2, 20 oct. 1902, p.
13). Lutllisation du journal en classe fait I'objet d'une
discussion animee (n“ 2,20 oct. 1902, p. 912 -n°
3, 5 nov. 1902, p. 17-20). Les chroniques linguis-
tiques proposent des comptes rendus d'articles et de
conférences sur l'enseignement des langues !
méthode directe ? méthode intuitive ? (n® 4,20 nov.
1902, p. 26-27).

() Ambroisa Firmin-Ditiof, Remarques sur la télarme da l'orlagralie frangalse
adressdes & M. Ed, Raoux Présdent du Comité Central da la Soclétd
Néografique Suisse et élrangére, Parls, Tipografie d'Ambrofse Finmin Didol,
1872,

(6) Arséne Darmasiater, La Question da fa réforme arthographique, « Rewe
pédagogique « . Xl nouv. séde, n" 6 15 fuin 1868,

(7) Francesco Chimenti, Studio delle lingue straniere. Bravi cannl, Bar) Stab,
Tipografico Gissi & Avallina, 1884,

(8) Procés verbaux sommaites par J. Daniker ef E. Amial, £ Harber! et G.
Lemaire, Parls, lmprimeria natiohale, 1901,

27




PARTISANS ET
ADVERSAIRES DE LA
METHODE DIRECTE

Passons aux revues italiennes : voici le Bollettino
di filologia moderna dirigé par Romeo Lovera (il faudra
un jour tracer le profil de ce courageux novateur qui
s'est baltu avec une si belle alacrité contre les vieilles
méthodes d'enseignement basées essentiellement sur
la comparaison de la langue maternelle avec la langue
étrangere). Organe officiel des « Circoli filologici
d'llalia », cette revue méne un combal courageux
contre les méthodes « empiriques » comme celle
d'Ollendorff (méthode qui se voudrait naturelle, mais
qui ne présente que des listes de phrases insipides et
stupides) aussi bien que contre le « grammaticalismo »
dominant dans les écoles italiennes. Lovera confie a
son Bollettino « la voce fioca, ma non mal sicura, dei
pochissimi filologi italiani che reclamano una riforma
radicale nell'insegnamento delle lingue moderne ». La
lexicologie modere « deve affinarsi nei contatti tra i
popoli, non cristallizzarsi nei dogmi della grammatica »
(n° 1, 31 janv. 1901, p. 1). Il critique les methodes
comparatives, « l'infeconda sistema dei raffronti » ;
« Lo studio analitico delle anologie fra la nostra lingua
e l'idioma forestiero che i programmi impongono nei
primi anni, e che si potrebbe fare pill tardi [...] € baga-
glio inutile, anzi molesto» (ibid., p. 4). L'analyse
contrastive doit étre réservée au moment ol I'on a une
connaissance presque parfaite de la langue étrangére.

Tout en étant gagne aux méthodes innovatices, le
Bollettino ouvre ses pages au débat entre partisans et
adversaires des méthodes directes paru dans la Revue
de l'enseignement des langues vivantes de novembre
1908. M.L. Schmitt, professeur au Lycée Louisle Grand
de Paris, considére, par exemple, la méthode directe
« contre nature ». « Pourquoi avoir tant de peur de la
langue maternelle ? — se demande-t-il — Parce qu'on
craint qu'en s‘interﬂosant entre l'idée et le mot étranger,
elle ne les empéche de s'associer [...] Mais la langue
malternelle n'empéche pas l'idée de s'associer au mot
étranger, puisqu'elie y collabore au contraire [...]
Pourquoi vouloir & tout prix repartir de l'objet et de sa
représentation, comme siles enfants ne savaient encore
rien ? » D'ailleurs les images et les dessins donnent lieu
souvent a de facheuses confusions. « La mimique, le
langage des signes n'est-il pas sujet aussi & erreur ?

Combien d'étudiants se désespérent et apprennent (ou
ont l''mpression d'apprendre) sans comprendre ? » ELIl
conclut : « Faut-il s'étonner si tant de nos éléves ont
échoué, et si dans leur désespoir ils se jettent
aujourd'hui aux pieds de Mére Nature et la supplient de
les délivier de cette maratre qu'est notre méthode
directe ? » én-“ 9, nov. 1908, p. 209-213). Jean
Doudet répond & Schmitt que ce qu'il monire étre contre
Nature, c'est moins la méthode direcle que sa carica-
fure. (n° 10, déc. 1908, p. 235). R. Flury d'Hanovre
proteste : « labonne Mére Nature ne se sent nullement
opprimée par les nouveaux réformateurs et [...] persiste
& croire quil est plus conforme & ses principes
d'apprendre une langue ... en la parlant (ibid., p. 236).

Une autre revue de ces années, L'ape, periodico
scolastico ¢f lingua francese, publiée d'abord a Lentini
et ensuite a Caltanissetla par G. Bonfiglio qui se pro-
clame partisan convaincu d'une réforme radicale de
I'enseignement des langues vivantes, offre tout au long
de 'année scolaire 1903-04 une série d'articles pour
ou contre la méthode directe, mais dans les années
successives notre abeille ne parait butiner qu'au pays
littéraire et ne propose a ses lecteurs que des profils
d'auteurs modernes, une histoire de la littérature fran-
%alfe ;t de longs commentaires de la Chanson de

oland.

LES CHOIX DU
« COLLECTIONNEUR »

Je ne sais pas si Ferretti a converti son enseigne-
ment aux nouvelles méthodes, mais on peut supposer
qu'il a mis quand méme a contribution les lectures des
nombreux ouvrages qu'il achetait ou qu'il commandait
en France. Pour faire un choix — peut-étre — éclec-
tique. Celte option « moyenne» est confirmée
d'ailleurs par Ja position qu'il a prise a I'égard de la
question orthographique et par son Corso di lingua
francese paru en 1893, avant que — d'aprés ce que je
sais —le débat sur les nouvelles méthodes ne s'allume
en ltalie. Dans l'introduction de son Corso, Ferretti se
proclame fidéle aux principes énoncés dans la petite
brochure sur I'enseignement des langues publiée vingt
ans auparavant, fidele a l'option pratico-théorique. Il
part toujours de la langue, donc d'un exemple ou d'une
série d'exemples pour arriver & la généralisation, & la
formulation d'une régle. Son procédé veut donc réunir
les avantages des méthodes pratiques, qui prenant

"
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comme Foini de départ un exemple aménent léléve
« naturalmente, insensibilmente » a la connaissance
des régles, et ceux des méthodes théoriques qui
garantissent une procédure rigoureuse, « logique »
dans la présentation des régles. « La grammatica
emerse dalla lingua, non questa da quella» -
remarque Ferretli. Faire précéder la theéorie a la pra-
tique, ce serait contraire a l'ordre naturel (p. Vi), Il
alfirme qu'il faut apprendre la grammaire par la langue
et non la langue par la grammaire (p. XII). De méme
pour la prononiation — et & ce propas il invoque I'aval
de Michel Bréal et de Frangois Gouin — il part tou-
jours de 'exemple oral, c'est-a-dire des mots pronon-
cés par la voix du professeur (quil appelle « prototipi
dell'ortologia », p. 1X) : «gli infatti un camminare a
rovescio di quello che fa la natura — écrit-il — il pren-
dere le mosse dalla parola scritta per insegnare la pro-
nuncia » (ibid). C'est-a-dire d'abord les « mots pronon-
cés » et ensuite les signes graphiques. Grammaire
inductive, priorité de l'oral : ce sont deux principes —
avec beaucoup d'autres évidemment — qu'arboreront
les novateurs quelques années plus tard en [talie.
Novateurs trés rares, si I'on accorde quelque crédit au
bilan dressé en 1903 par Paolo Lusana dans Les
quatre langues. «Dans la plupart de nos écoles
publiques et privées — observe-til - on continue &
enseigner le frangais, I'anglais et 'allemand acoups de
grammaires théoriques et d'apres des méthodes sur-
années. » (n° 16,20 mal 1903, p. 119).

La bibliothéque d'Angelo Ferretli nous montre
sans aucun doute un professionnel qui suit avec une
atiention curieuse les grands débats de son époque :
la recherche phonétique, les innovations méthodolo-
giques, la réforme de l'orthographe. Etaient-ils vrai-
ment trés rares les professeurs comme Angelo
Ferrelti en ltalie ? Représente-tl une exception, ce
professeur qui a toujours veillé a se former culturelle-
ment et professionnellement ? Il était autodidacte —
nous I'avons lu dans son éloge — comme dailleurs tous
les professeurs de langues étrangéres qui — a cette
époque — ne recevaient aucune formation, ni linguis-
tique, ni pédagogique. L'Etat se bornait a controler les
compétences linguistico-littéraires au_ cours des exa-
mens d'« abilitazione », un brevet qui donnait le droit
d'enseigner les langues étrangéres dans les
« Scuole » et «Istituti tecnici », les seuls établisse-
ments ob, jusqu'en 1892, les langues vivantes étaient
enseignées. |l est sr qu'au cours des années 1860 et

1870, avec ou sans capacités professionnelles, on
trouvait facilement une place dans [instruction
publique (9). Mais vers la fin du siecle on remarque —
il suffit pour cela de feuilleter la presse destinée aux
rofesseurs de langues — une plus grande sensibilité a
'égard des problémes de la formation initiale et conti-
nue des enseignants. D'autres confirmations pourront
parvenir des témoignages d'enseignants ensevelis
dans les archives des écoles ou dans des biblio-
théques comme celle de Ferretti. Ce qui nous aiderait
A découvir ce continent encore si largement inconnu
qu'est celui des professeurs de frangais d'autrefois.

Carla Pellandra
Université de Bologne

(9) Romeo Lovera évague les premiiros années du royaume dlialio quand
las nouvalias chalres de langues vivantes des écoles secoridalros furent prises
dassaut, « salvole numarose buong eccezion| », parda nombreux « psaudo
filologl, che non canascevano alfalto fa lingua che dovevano nsegnare, 8 che
eranio obbligatl a tenere la grammalica in mano per conlugare un verbo aust
liare, = Et il ajoute : « Repubblicani cancifatisl con fa monarchia, pretl spre-
{all sanza benefizio, implegati del cessal goveri, patiioli senza titall; ttolati

senza quattini, tutia entrd, quanda non potd tivolgare fo hrama verso plt

lucrost dicastarl, fullo entrd nalla sfogatoio dellinsegnamento secondaria... »
(Bollatino di flologia moderma, n 1, 31 fanvier 1901, p. 3).
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Enquéte sur les professeurs de
francais a l'université en Israél

Le Bureau d’Action Linguistique des Services Culturels de I’Ambassade de France en Israél, sous
la direction de Monsieur Muthelet, a pris Pinitiative d'une enquéte sur les utilisations du frangais
en Israél. Le frangais est en Israél la premiére langue véritablement étrangere, et différe en cela de
I'anglais et de I'arabe, langues de nécessité et pouvant, a ce titre, étre considérées comme des
langues secondes. C'est en tant que langue étrangére que le frangais est enseigné dans les sys-
temes secondaire et supérieur, en tant que langue de prestige, de culture et de grande communi-
cation internationale. Ses agents sont les universités, les écoles secondaires, les Instituts
Culturels auprés des ambassades, et tout un choix de relations avec le monde francophone, depuis
les voyages touristiques jusqu'aux contacts professionnels, culturels, sociaux ou familiaux. En

outre, et pour une population assez importante,

le francais a été la langue utilisée avant de venir

en Israél, et elle maintient encore une valeur ethnique non négligeable.

'enquéte porte, entre autres, sur Ia situation du

francais dans le cadre universitaire, tant au

niveau des individus que de linstitution. Les

questions auxquelles nous cherchons & fournir
des réponses sont :

— quelle est la place du frangais dans les institu-
tions israéliennes d'enseignement supérieur ?

— quelle est I'attitude des professeurs de frangais
des universités vis-a-vis de la langue et la culture fran-
caises, et quelle est |a représentation qu'ils s'en font ?

— quel estle profil social des étudiants de francais ?

— quel est le profil linguistique des étudiants de
frangais ?

— quelles sont les utilisations actuelles du fran-
cais ?

~ quelles sont les raisons du choix du francais
comme matiére d'étude ?

— quels sont les projets professionnels des étu-
diants dans leurs rapports avec la langue francaise ?

Cet examen du francais & l'université en Israél se
fait dans trois perspectives complémentaires : les insti-
tutions, les professeurs et les étudiants.

1. Les institutions. En premier lieu, nous situons
le frangais dans I'ensemble de 'université israélienne,
ot plus précisément parmi les langues étrangéres
enseignées en tant que matiére d'appoint dans les trois

universités les plus importantes : Jérusalem, Tel-Aviv
et Bar-llan. Nous examinons ensuite sa place parmi les
langues enseignées dans le cadre de départements
spécialisés, c'est-a-dire délivrant un diplome de B.A.
Ensuite, et par échantillons, nous examinons, dans ces
trois universités et a I'nstitut Weizmann, la proportion
des enseignants (academic staff) dont le doctorat a été
obtenu dans une université francophone, la proportion
des publications scientifiques en frangais, et la propot-
ti?‘n des bourses de recherche de provenance franco-
phone.

2. Les professeurs. Une quinzaine de personnes
ont é1é interviewées. Ce sont tous des professeurs de
frangais dans des universités israéliennes et ils ont
répondu & des questions concernant |a langue fran-
({'aise. leur carriére, et la représentation qu'ils se font de
I'une et de l'autre. C'est cette partie de I'éfude qui est
présentée ici.

3. Les étudiants. Limitant notre enquéte au seul
département de francais de Tel-Aviv, nous avons enfin
effectué un sondage auprés de trois groupes d'étu-
diants. Les problémes examinés sont : le profil linguis-
tique, l'utilisation actuelle du frangais, les modes
d'acquisition du frangais, les raisons du choix du fran-
cais comme matiére d'études et les éventuels projets
professionnels.
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LES PROFESSEURS

Le systéme universitaire israélien s'inspire du
modele américain en ce qui concerne la carriere pro-
fessorale — le « tenure track ». Celle-ci comporte deux
volets : I'enseignement et la recherche, mais seule la
recherche (c’est-a-dire la publication dans des revues
reconnues dans la discipline) est prise en ligne de
compte pour la promotion. La cartiere universitaire a
proprement parler commence avec le grade de « lec-
turer » (maitre de conférences), grade altribué a
I'« assistant » qui a soutenu sa these de Doctorat. Elle
continue avec le grade de « senior lecturer », puis
d'« associate professor » pour culminer, au sommet
de la pyramide, avec le grade de « professor ». Il existe
par ailleurs une «filiere paralléle » beaucoup moins
prestigieuse, le « non-tenure track », ol se retrouvent
les professeurs de langues étrangéres qui se consa-
crent a 'enseignement, ne font pas de recherche, et ne
peuvent par conséquent pas faire valoir leur « liste de
publications » ou « bibliographie ».
Les quinze personnes que nous avons inter-
viewées poursuivent pour la plupart la carriére univer-
sitaire classique, et appartiennent al'équipe dirigeante,
Huit de nos interviewés sont d'anciens ou d'actuels
chefs de département. Ce sont dix dames et cing
messieurs, parmi lesquels nous comptons 3 « asso-
ciate professor» et 10 « senior lecturer », Deux de nos
interviewés appartiennent a la filiere paraliéle, celle des
« techniciens de I'enseignement » selon la formule de
I'un des collégues de la filiere universitaire, et leurs
réponses reflétent leur familiarité avec les problémes
spécifiques de I'enseignement du frangais en Israél.
Signalons d'emblee que les proportions sont loin
d'élre représentatives. En effet 'annuaire des étudiants
(1988-89) de I'Université de Tel-Aviv nous informe que
I'équipe du département de frangais compte 26 per-
sonnes, réparties comme suit :
- 6 professeurs (professorfassociate professor) :
5 hommes, 1 femme

~ 8 docteurs (lecturer/senior lecturer) :
4 hommes, 4 femmes

- 12 enseignantes (filiére paralléle) :
12 femmes.

Plus de la moitié - hult — des personnes inter-
viewees travaillent au département de francais de
I'Université de Tel-Aviv, cing sont de Bar-llan, une de

Jérusalem et une de Beer-Cheva. Elles ont autour de
50 ans (6 ont plus de 50 ans et 9 ont moins), et parmi
elles 9 sont arrivées en Israél aprés 1967 (la Guerre
des Six Jours).

A l'exception d'un cas unique ol le Doctlorat a été
obtenu en Israél, tous I'ont obtenu dans une université
francophone — 11 en France, 1 en Belgique et 1 en
Suisse. La plupart sont également nés dans un pays
francophone : France (8), Belgique (1), et Suisse (1).
Iy aune « sabra », et les autres sont nés en Pologne,
en Bulgarie, en Roumanie ou en Autriche (1 chacun).

Chez bon nombre de nos professeurs nés dans un
pays francophone, les parents sont venus d'ailleurs et
n'ont pas eu le frangais comme langue maternelle. Les
parents francophones des professeurs interrogés sont
nés en France/Alsace (3 pereset?2 méres), en Suisse
(1 et 2), ou en Belgique (1). Les non-francophones
viennent pour la plupart de Pologne (8 et 6). Quant aux
autres, ils sont nés en Russie (?)‘ en Bulgarie (1et1),
en Autriche (1), ou en Roumanie (2). La majorité des
parents (9 et 6) de nos professeurs ont fait des études
supérieures ; 4 péres et 5 méres se sont contentés
d'etudes secondaires, et 2 péres et4 meéres d'études
élémentaires.

Parmi nos interviewés, nous avons deux céliba-
taires et deux divorcées - uniquement des femmes.
Pour tous les autres, le conjoint a fait des études supé-
rieures. Parmi ces conjoints, 5 sont nés en Israél, 2 en
France, 1 au Maroc, 1 en Belgique, 1 en Pologne, 1 en
Bulgarie, et 2 en Allemagne.

Dans I'ensemble, les personnes que nous avons
interrogées sont membres de I'équipe dirigeante, des
universitaires de profession dont la spécialité est le
frangais sous ses divers aspects. Tous ont autour de
vingt ans d'ancienneté dans leur profession. L'ensei-
gnement et la diffusion de la langue frangaise étant leur
raison d'étre professionnelle, nous nous sommes
demandé dans quelle mesure ils constituaient un lien
entre les étudiants israéliens et le monde francophone.
D'autre part, leur situation de professeurs d'université
en Israél faisant d'eux— tout aussi naturellement —les
porte-parole du systéme, nous avons pensé que ces
personnes étaient particuliérement qualifiées pour
nous éclairer sur les problémes qui nous intéressent :
la place du francais dans le systéme universitaire israé-

(1) Celte enquéte comporte plusieurs volets, dont seul est présentd Ici celul
consacré aux professeurs d'universis.




lien et la représentation que s'en font, dans ce cadre,
les différents utilisateurs. Nous leur avons done
demandé de répondre & nos questions, parfois embar-
rassantes. C'est ici le lieu de les remercier d'avoir bien
voulu §'y préter. Chague interview, qui m'a pas duré
moins d'une heure, a été soit enregistré, soit note, puis
soigneusement revu le soir méme. Tout en résumant et
classant, je me suis efforcée de rendre compte des
nuances, et ne pas trahir la pensée des collégues qui
ont accepté de consacrer du temps et de la réflexion a
mon questionnaire. J'espére quiils y ont également
trouvé de l'intérét,

LE QUESTIONNAIRE

A. Les premiéres questions touchent au profil lin-
quistique, & la carriére, a la perspective professionnelle
et personnelle de chacun, alnsi qu'a la maniére dont il
se considére en tant que faisant partie de l'équipe du
département de frangais de [université. Elles se
regroupent sous les rubriques suivantes :

- vous et la langue francaise

- vous et vos études

~ vous et votre carriere

B. Dans la deuxiéme partie de l'interview se retrou-
vent les questions concernant la représentation du
francais telle qu'elle se reflete dans le fonctionnement
intérieur du département, telle qu'elle est pergue sur
l'ensemble du campus, et telle qu'elle apparait de
maniére générale. Les tétes de chapitre sont alors :

- le département tel que vous le voyez

- enseignement
- recherche

- |e département de francais sur le campus de
I'universite de Tel-Aviv

- contacts avec le monde extérieur

- le département tel qu'il devrait etre

- images du francais

C. Viennent ensuite les renseignements person-
nels et administratifs.

COMPTE RENDU

Les questions ont entrainé des réponses com-
plexes auxquelles nous aurions fait du tort en les rédui-

sant & des tableaux. C'est pourquoi, les guestions se
groupant autour de différents thémes, nous avons opté
pour des synthéses ol il est tenu compte des nuances
exprimées, ce qui aboutit fréquemment aun nombre de
réponses supérieur a celui des personnes interrogées.

Vous et la langue francaise

L'hébreu, langue « légitime » du pays, n'est la
langue maternelle que dans 1 cas sur 15. Le francais,
quiT'est 12 fois sur 15, estencore utilisé soit principa-
lement soit a égalité avec 'hébreu, dans 12 cas sur
16, A part le frangais et I'hébreu, les professeurs de
frangais connaissent un nombre impressionnant de
langues : anglais (14), allemand (10), langues clas-
siques (7), yiddish (5), espagnol (3), italien ﬂ
russe (2), polonais (2), arabe (1), neerlandais (1
roumain (1), bulgare g).

La transition vers I'hébreu se manifeste clairement
dans lutilisation du frangais dans le milieu familial : uti-
lisé dans 11 cassur 15avecles membres de la famille
d'origine, le franais ne l'est Fius que 6 fois avec le
conjoint, alors méme que ce ui-cl sait le frangais (8
fois), et 4 fois seulement avec les enfants. Cette utili-
sation du francais dans le cadre familial représente soit
une survivance du passé (7), soitune identification cul-
wrelle (3). Il est aussi apport et enrichissement (3).

Vous et vos études

C'est surtout par penchant et %ofﬂ délibéré que 'on
a choisi cette voie : certes, il y a bien eu des concours
de circonstances (6 fois) et des raisons économiques
(4 fois) ; mais le plus souvent, Il est question de goit
et d'amour : amour de la littérature (6), amour de
l'enseignement (4), amour de |a recherche universi-
taire 33), amour de la langue frangaise (3), et amour
de la linguistique (2).

En ce qui concerne les études supérieures, elles
peuvent s'étre déroulées dans plusieurs endraits, ce
qui fait, ici aussi, un nombre de réponses supérieur au
nombre de personnes interrogées. Dans la plupart des
cas, elles se sont déroulées dans un cadre franco-

hone : Paris {13{. Strasbourg (2), Bordeaux (1),
ruxelles (2), et Lile (1). Il y a cependant des
réponses faisant cas d'études de francais dans une uni-
versité non francophone : Tel-Aviv (5), Jérusalem




(2), mais également Varsovie (1), Vienne (1), Zilrich
(2), et USA (1).

Ce sont parfois des études sans problémes (6),
mais plus souvent, il y a eu des interférences diverses
qui en ont perturbé le cours : interférences d'ordre éco-
nomique (5), familial - mariage, naissances (3), ou
autre - idéologie, voyages, santé (2).

L'enseignement est le but que se fixaient au départ
9 des personnes interrogées, alors que 4 affirment
avoir 6tudié pour le plaisir d'étudier. C'est dans I'ensei-
gnement secondaire que 10 ont effectivement com-
menceé leur carriére alors que les autres sont arrivés a
lenseignement supérieur soit directement (3), soit en
faisant un détour dans des « occupations diverses »
(2). Ceci dit, dans la mesure ol limmigration en Isragl
intervient dans la carriére, c'est d'une maniére favo-
rable : & la faveur de ce déplacement, des personnes
formées pour l'enseignement secondaire se sont
retrouvées promues vers le supérieur.

Vous et votre carriére

Délibérement choisie, la carriére de professeur de
francais en Israél est considérée avant tout comme une
vocation é1 0) - pédagogique ou autre — ainsi qu'une
maniére de maintenir I'ego culturel (8). Les circons-
tances et le hasard ont cependant joue leur réle et sont
mentionné 7 fois.

Aux étudiants qui envisageraient cette carriére, la
réponse proposée est ambivalente : du coté des avan-
tages, on affirme que 'intérét culturel et intellectuel de
cefte profession est considérable (10), et quelle
convient & des personnes ayant une vocation pédago-
gique (5). Du coté des inconvénients, il apparait que le
manque de débouchés est préoccupant (9), que la
profession est épuisante parce que trés compétitive
(6), que le traitement est insuffisant (6), et qu'on
mangque de sécurité d'emploi (3).

Le probléme de la répartition entre 'enseignement
ol la recherche est préoccupant dans la mesure ol la
carriére choisie est bien la carriere universitaire (terure
track) et non pas la filiére paralléle. Ce probléme peut
trouver sa solution quand il y a un lien entre les sujets
de cours et ceux de la recherche (7), et que 'un enri-
chit l'autre (3). Mals ce n'est pas toujours le cas,
d'abord parce qu'il y a incompatibilité entre I'enseigne-
ment élémentaire et la recherche pointue (3), mais sur-

tout & cause du manque de temps résultant des obliga-
tions de la vie familiale et de la nécessité d'arrondir les
fins de mois par des « travaux alimentaires » ss).

Les domaines de recherche privilégiés sont la itté-
rature et la pensée — aspects et époques divers - (8),
suivis de la linguistique (4). Viennent ensuite I'ensei-
gnement sans recherche (2) et la didactique du fran-
cais langue étrangére (1).

Comme l'universitaire israélien est tenu de publier
dans les grandes revues internationales — qui sont
écrites en anglais ~ le fail d'écrire en franais peut
constituer un handicap. Pour la plus grande partie des
personnes que nous avons interrogees, le francais
demeure encore la langue principale des publications
(1,23, etil n'y a pas de rapport (7) entre le fait que les
réferences culturelles et intellectuelles soient franco-
phones et I'évolution de la carriére (promotion, statutau
sein de 'université, etc.). Pour d'autres, en revanche, il
y a interférence (7), voire handicap (7). Et l'on va
méme jusqu'a renoncer au francais comme langue
principale de publication (2).

Des conlacts professionnels sont entretenus avec
des collégues a I'étranger (13), en France bien sr,
mais également aux Etats-Unis, au Canada, en Suisse,
en Belgique, et en Grande-Bretagne. Il y a également
des contacts avec des collegues dans d'autres univer-
sités du pays (10), et enfin dans d'autres départe-
ments de l'université (9). Peu de contacts (3), en
revanche, avec des francophones d'auires départe-
ments.

L'activité  extra-universitaire (loisirs ou aulre)
concerne d'abord la vie culturelle en lIsraél (8).
Viennent ensuite la culture (6) etla littérature (3) fran-
caises. Puis la vie de famille (6) et le monde universi-
laire (administration, syndicalisme, etc.) (4).

Les professeurs de frangais a |'université consti-
tuent-ls un lien entre les étudiants israéliens et le
monde francophone ? La réponse a celte question est
négative. Leurs liens avec la France et le monde fran-
cophone sont réduits, et se limitent & la vie de Fesprit.
lls manifestent encore un peu dintérét pour la vie en
France (1), mais aucun pour la population franco-
phone en Israél ou pour les Juifs de France. Dans le
méme ordre d'idées, une organisation regroupant lous
les professeurs d'université francophones en Israél
présenterait de l'intérét (12), alors qu'une organisation
regroupant tous les professeurs de frangais du pays en
présenterait beaucoup moins (6). Toutes les tentatives
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de regrouper les professeurs en une assoclation de ce
genre (sur le modéle de I'AATF américaine par
exemple) se sont d'ailleurs soldées par des échecs et il
n'y a pas non plus de contact avec des organisations
frangaises de professeurs de francais al'étranger.

Un point important retient notre atiention au terme
de celte premiére parlie : les personnes que nous
avons interrogées sont francophones de naissance,
d'éducation, de culture et de profession. Gependant,
clest en tant qu'universitaires qu'elles se définissent
avant tout. A linstar des universitaires de toutes les dis-
ciplines, les professeurs de francais se préoccupent
essentiellement de leurs publications et - loin de
constituer un lien entre leurs étudiants israéliens et le
monde francophone — ils n'entretiennent euX-mémes
que peu de relations avec le monde francophone qui
les entoure, qu'il s'agisse de la communauté franco-
phone en Israél ou de tout ce qui, en France et ailleurs,
n'est pas la vie culturelle. Une autre manifestation de ce
repli sur soi propre au monde universitaire (la tour
d'ivoire) est le divorce bien connu entre I'enseignement
supérieur et l'enseignement secondaire, qui se
retrouve icl, méme lorsque les deux coexistent— ou se
succedent — dans une méme carriére personnelle, et
méme lorsque du point de vue du travail d'enseigne-
ment lui-méme, il 'y a pas de rupture de continuite.

Le prochain groupe de questions porte sur ce qui,
nous venons de le voir, constitue le centre de I'activité
professionnelle de nos professeurs : le département
de frangais.

Le département
tel que vous le voyez

Quelle est la raison d'étre d'un département de fran-
cais dans une université israélienne 7 Les réponses a
celte question générale sont hésitantes : dans la
mesure ou elle existe, la philosophie du département
est d'abord de faire de la recherche et publier (4), puis
de développer les connaissances des francophones en
littérature, linguistique et culture francaises SS). Ce
n'est qu'ensuite qu'il est question d'enseigner le fran-
fais (2) et initier les non-francophones a la littérature,
alinguistique, et la culture francaises (1). Il s'agitd'un
modéle de département de francais spécifiquement
israélien (6) ot des professeurs de qualité ont affaire &
un public de niveau insuffisant : (« un public

d'« Alliance Frangaise » avec des professeurs du
CNRS » dit un des professeurs). Ce departement peut
cependant avoir des affinités avec le département de
littérature francaise de la Sorbonne (6), ou avec un
département de FLE aux USA (5). Les modéles de
linstitut de langues étrangéres (), ainsi que celui du
département de FLE (2) dans une université frangaise
sont également retenus.

La disparité des niveaux de langue (7), et le faible
niveau intellectuel des étudiants (6% sont les éléments
mentionnés en premier a propos de la mise en place
d'un bon programme de B.A. de Frangais dans une uni-
versité israélienne. Ce grogramme oit fournir & ['étu-
diant un bagage de littérature, de linguistique, de cul-
ture générale, et de compétence de communication
(6). Les r\ualités pédagogiques des professeurs ne sont
pas bien importantes et ne sont mentionnées qu'en der-
nier lieu (2 fois).

La question des critéres qui doivent intervenir pour
le recrutement de nouveaux professeurs au dépar-
tement a suscité des réactions variées. La premiére
condition est — trés nettement — qu'il doivent étre de
bons chercheurs (11). On exigera ensuite qu'ils soient
de bons pédagogues (6), répondant aux besoins du
département (5) et ayant des diplomes d'une institu-
tion reconnue (4). Un autre groupe de réponses acette
question concerne Iim ossibilité de recrutement du fait
de la réduction de linterét pour le francais. On constate
avec une cerlaine angoisse que la carriére est bou-
chée : les postes qui se libérent sont perdus pour le
département (3) et I'on va méme jusqu'a dire que les
derniers recrutements remontent & une vingtaine
d'années (1).

Les questions relatives aux innovations de struc-
ture (programmes interdisciplinaires, programmes
communs, Frangais des Affaires, etc.) ne suscitent pas
de réponses bien nettes, car lntérét des étudiants est
en ce domaine en contradiction avec celui des profes-
seurs. D'une part, les innovations sont souhaitables
(10). Elles auraient 'avantage de permetire aux étu-
diants d'accéder & la culture francaise sans étre génés
par le handicap de la langue ﬂ ) ; et elles propose-
raient des éludes orientées vers ['utilisation pratique (3).

Mais elles ne sont pas souhaitables dans la mesure
ot elles vont a l'encontre de ce que l'université exige du
professeur — de la spécialisation, et des publications
(5), et elles risquent d'entrainer une baisse de niveau
regrettable (4). Souhaitables pour les étudiants, des
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innovations sont par conséquent problématiques pour
le département (4).

La carriére universitaire exige que l'enseignement
et la recherche soient menés de front. Comment se fait
la répartition ? Le sentiment le plus répandu est qu'il y
a entre ces deux aspects de la profession une diver-
gence difficile & vivre car le sEsléme pénalise les bons
enseignants (4). La recherche manque d'aide et de
support (2), il y a opposition entre I'enseignement —
qui est une profession technique — et la recherche —
propre a la carriére universitaire (2), voire méme
incompatibilité (2). Par ailleurs seule larecherche théo-
rique est considérée en fin de compte (1), mais sa prio-
rité absolue n'est pas assez clairement soulignée (1).

Les aspects les plus importants de 'enseignement
sont la litterature (9), puis la langue (7), la culture (5)
et la linguistique (4). Inculquer une méthode de travail
est également un aspect important de I'enseignement
(5). Le rapport professeurs-étudiants est également a
prendre en ligne de compte (1),

Les buts que le département considére comme
prioritaires sont 'enseignement de la littérature (7), de
la linguistique (4), de la langue: (4) et de la civilisation
francaise (3). Et I'on parle également de renouveau
par programme interdisciplinaire (1).

Les problémes auxquels se heurte le département
dans le domaine de I'enseignement sont avant tout
Phétérogénéité des niveaux (11) et lnertie des étu-
diants ?2). Le manque de spécialistes (4) est préoccu-
pant aussi. Quant aux restrictions budgétaires (2), on
préfére ne pas y penser.

Les directions de recherche encouragées sont sur-
tout les aspects théoriques et les « ismes divers »
(6), par exemple la théorie de la littérature (3).

La question des moyens que 'université met au ser-
vice de ses chercheurs est un point douloureux : cha-
cun pour soi (9), rien de la part du département (6?. et
absolument pas de fonds (3). Le systeme est qu'il n'y
a pas d'encouragement, mais plutot pénalisation des
non-chercheurs (3).

A ces considérations d'ordre matériel, il convient
d'en ajouter d'autres : la carriére des femmes dans le
domaine de la recherche démarre relativement tard,
(famille, etc.), ce qui, dans un département majoritaire-
ment féminin, nuit au département dans son ensemble
(2). Ceci est d'autant plus génant que l'université exige
des littéraires une production quantitative comparable
a celle des scientifiques (2).

Il y a cependant des universitaires heureux qui esti-
ment quen ce qui concerne la recherche, la liberté est
absolue (3), compte tenu de I'exigence d'excellence
(2) et des besoins du département ?1 )

Le département de francais
sur le campus de l'université

Pour I'ensemble du pays, le classement des dépar-
tements de francais par ordre d'importance serait : Tel-
Aviv en téte, puis Jérusalem, puis les aulres...

Dans le cadre de l'université, Iimportance relative
du département de frangais est en hausse, gréce aux
réformes et aux cours de langue (4). Il reste cependant
moyen (4), si ce n'est petit (3) et méme trés petit 33).
Cette importance relativement réduite est le résultat
d'un classement de tous les départements de l'univer-
sité selon une hiérarchie allant de 1 (les plus impor-
tants) a 4 (les moins importants). Personne n'a jugé
bon de classer le département de frangais dans la cate-
gorie 1.0n e classe (3) dans la catégorie 2, mais sur-
tout dans les catégories 3 et 4, ol il a été mis respecti-
vement 2 et 6 fois. C'est également la place assignée
a toutes les Humanités, el plus géneralement aux
études ne menant pas a un résultat économique : par
exemple, Archéologie, Beaux-Arts, Lettres Classiques,
Talmud, Linguistique, Littérature Anglaise, Littérature
Comparée.

Ceci dit, le département de frangais est un départe-
ment actif, tout d'abord dans ses rapports avec les étu-
diants (8), dans l'organisation de_colloques (4), el
enfin dans ses rapports avec I'administration (1). Les
membres du département assument d'ailleurs des res-
ponsabilités administratives, essentiellement au pre-
mier niveau (11), mais aussi au sénat (Jg.

A la question provocante « a-t-on, dans ce petit
département, le sentiment de vivre dans une sorte de
ghetto culturel ? » la réponse indignée, « jamais »
n'apparait qu'une fois. Pour les aulres, nous avons le
choix entre « oui, bien sar » (3), « parfois » (6), ou
« le terme est excessif — il y a des contacts » (3). Et
aprés réflexion, certains ont ajouté que « ce n'est pas
simal, on est au chaud ».

Les départements proches sont la Lilérature
Comparée (10) et la Linguistique (8). Ensuite, bien
loin derriére, viennent I'Anglais (3), et la Pédagogie
(2), auxquels s'ajoutent la Philosophie (1), ['Histoire
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(1), I'Histoire des Arts (1), la Langue Hebraique (1) et
I'Arabe (1). Iy a, entre ces différents départements et
celui de Francais, des réseaux de coopération qui peu-
vent &lre fréquents (4), épisodiques (B) ou rares (2).

A l'unanimité, on ne congoit pas que le département
de Frangals fasse partie d'une Faculté qui ne soit pas
celle des Humanités/Lettres. Mais on congoil, en
revanche, que la Faculté des Humanités existe sans
comprendre un département de Francais. ['Université
de Beer-Sheva a d'ailleurs pris l'nitiative de supprimer
lo sien. Dans I'abstralt, la nécessité d'un tel départe-
ment dans chaque université est contestée (2). mais,
lorsqu'une question plus précise est posée : « l'exis-
tence de quatre départements universitaires de fran-
gais se justifie-t-elle en lsraél ? » la réponse est plus
nuancée : il y a eu une réponse négative. Pour les
autres, l'existence de quatre départements se justifie
pour des raisons géographiques (10), pour maintenir
ce qui existe (8), parce que la compétition stimule (3),
ot & condition que chaque département ait son domaine
de spécialisation propre (2).

Le département
tel qu’il devrait etre

La conception idéale des études de frangais dans
le cadre de lenseignement supérieur en lsraél serail
celle d'un équilibre plus ou moins stable entre des exi-
gences variées (7). Les voaux divergent ensuite : d'un
coté se trouvent les Fanisans d'une sélection qui main-
tiendrait un niveau élevé sans tenir compte de la réduc-
tion des effectifs (3), et de l'autre, ceux qui souhaitent
modemiser les méthodes (2) afin d'augmenter le
nombre des étudiants (2). D'autres enfin considérent
que la question ne présente pas dlintérét car de toutes
I(gs fagons, les éludiants ne recherchent que le diplome

).
Les transformations envisagées. L'acquisition
d'une compétence de communication et celle d'une dis-
cipline universitaire étant des exigences complémen-
taires (11), plutét que confradictoires (5), les fransfor-
mations, s'il'y en a, doivent viser a maintenir les deux
(9), avec l'accent plutot sur I'approfondissement de la
racherche (7). La nécessité d'élargir les domaines de
l'enseignement n'apparait qu'une fois. Ces transforma-
tions peuvent avoir pour causes des raisons budgé-
taires (6), auquel cas il y aura des réductions, mais

elles peuvent également résulter d'une réadaptation
des structures (3) ou d'un regroupement différent, par
exemple, par objet d'étude (I térature — linguistique ~
histoire). L'enseignement de la langue proprement dite
se ferait alors dans un autre cadre (cours de langues 7.

Images du frangais

lci aussi, une question provocante & dessein :
« Pendant des siécles, apprendre a s'exprimer en fran-
cais a fait partie de I'éducation des jeunes filles de
bonne famille, au méme titre que la musique, la danse
ot le dessin. Croyez-vous que quelque chose de cette
tradition se retrouve dans l'image de marque de votre
département, tant du point de vue de lnstitution que de
celui des étudiants ? ». La question a suscité des
réactions amusées et les réponses se partagent en
deux grandes catégories. llyad'un coié ceux qui consi-
dérent que cette image du frangais n'existe plus (9) et
insistent sur le sérieux des études et de la recherche.
Les autres (8) constatent que l'image se maintient, ce
que certains considerent ironiquement comme un
avantage alors que d'autres le déplorent comme un
inconvenient,

Les études de frangais sont surtout, etd /unanimite,
une formation, une culture générale qui n'a d'autre inté-
rét qu'elle-méme. Cepengant. [investissement dans
des études de francais & l'université peut ouvrir cer-
taines perspectives professionnelles comme I'ensei-

nement, mais aussi la traduction (4), le bibliothécariat
?1) ot des métiers divers : l'interpretariat, la gestion, le
tourisme, ou le secrétariat (1).

Les professeurs de francais a ['université pensent
que le frangais doit &tre maintenu a l'école soit a titre
optionnel (12), soit en tant que troisieme langue étran-
gere, a‘arés langlais €T 'arabe (4). D'une maniére plus
génerale, 'important capital linguistique des Israéliens
mériterait d'étre mieux géré (6). Un point de vue diffe-
rent est celui du professeur— trés au courant de laréa-
lité scolaire — qui affirme qu'a I'heure actuelle, le fran-
cais ne se maintient que grace aux accords culturels et
au dévouement des enseignants.

Une spécificité du département de francais tient au
fait quil 'agit d'un département de langue étrangere.
Avant méme d'aborder le contenu du programme, ['étu-
diant doit surmonter le handicap de la langue. L'hété-
rogénéité des niveaux linguistiques ne facilite pas la




tache du professeur tenu de s'adresser a un public qui,
littéralement, ne le comprend pas. Certes, l'attitude du
professeur vis-a-vis de son travail n'en est pas moins
sérieuse, mais cet état de choses, qui affecte néces-
sairement le contenu de son enseignement, n'en
affecte pourtant pas la valeur. Cependant, le fait d'étre
professeur de francais langue éfrangére se répercute
défavorablement sur le statul au sein de l'universite, et
vient s'ajouter aux aspects féminins de la profession.

Département féminin

Le frangais est une discipline trés féminine : 96 %
des étudiants sont des étudiantes, proportion qui se
maintient parmi les enseignants du secondaire. Il en va
autrement parmi les professeurs interroges. Ces cing
messieurs et dix dames ne sont pas représentatifs de
l'ensemble de la profession, car le nombre des
hommes est proportionnellement plus élevé au sommet
de la pyramide, Ainsi, I'équipe du déparlement de
Frangais de ['Université de Tel-Aviv comporte six pro-
fesseurs, dont une seule femme (annuaire 1988-89).
Et toute I'équipe du département de Francais de
['Université Bar-llan ne comporte gu'un seul homme,
qui a été le chef du département pendant de longues
années.

Quelles sont les répercussions de cet élat de
choses sur le caractére du département et sur le dérou-
lement des carriéres individuelles ? Sourires amusés
du coté des messieurs qui, avec une belle unanimité,
ne se sentent pas concernés par la question. Les réac-
lions des dames sont plus nuancées.

La carriére choisie au départ a souvent été I'ensei-
gnement secondaire ou se mélaient harmonieusement
le golt des Lettres, la vocation pédagogique et la pos-
sibilité de mener une vie de famille réguliére. La car-
riére universitaire a proprement parler (la recherche)
n'a démarré que plus tard, ce r1ui se répercute sur le
statut dans la hiérarchie universitaire. N'ayant pas pris
soin @ temps de sa « liste de publications », l'ensei-
gnante se retrouve sur la « filiére parallele » des «
{echniciens de I'enseignement », voie de garage peu
prestigieuse. Cet état de choses ne comporte cepen-
dant pas que des inconvénients : & défaut de compéii-
tivité, 'accent est mis sur des relations harmonieuses
aussi bien avec les collégues qu'avec les éludiantes.

CONCLUSION

Tout en étant francophones de naissance, d'éduca-
tion, de culture et de profession, c'est avant tout en tant
qu'universitaires Israéliens que se définissent les per-
sonnes que nous avons interrogées. Universitaires
dont la spécialité est le francais sous ses divers
aspects, ils se font de cette langue une représentation
avant tout culturelle. Par ailleurs, leur maitrise — par-
faite — de la langue francaise est davantage le fruit
d'une volonté déterminée que de I'appartenance a un
groupe ethnique ou culturel bien précis : ni les parents
ni les enfants ne sont francophones au méme degre.

Al'instar des universitaires de toutes les disciplines,
les professeurs de frangais se préoccupent essentielle-
ment de leur carriére. lls n'entretiennent que peu de
relations avec le monde francophone qui les entoure,
qu'il s'agisse de la communauté francophone en Israél
ou de fout ce qui, en France et ailleurs, n'est pas la vie I
culturelle. |

Préoccupés de leur profession, les professeurs de
frangais & 'université déplorent la disparité des niveaux
de langue et le faible niveau intellectuel de leurs étu-
diants — ce en quoi ils ne se distinguent pas du com-
mun des professeurs d'universités. Le probléme
cependant est double, a la fois linguistique et intellec-
tuel ; avant d'aborder le contenu du programme, I'étu-
diant doit surmonter le handicap de la langue. Ce pro-
bléme pédagogique apparemment insurmontable est

ourtant escamoté. Chercher & le résoudre reviendrait
introduire des innovations de structure (programmes
interdisciplinaires, programmes communs, Frangais |
des Affaires, etc.) dont la seule mention se heurte & des
hésitations polies. Le francais est, sur le plan de la
recherche, proche de la littérature comparee et de la
linguistique, domaines ol effectivement se distinguent
les universitaires spécialistes du frangais. Pour les pro-
fesseurs de frangais a I'université en Israél, le fran ais
est moins une langue étrangére qu'une discipline. C'est
un bien culturel dont acquisition confére un profit de
restige. Et c'est bien ainsi qu'il est pergu dans
'ensemble du systéme universitaire istaélien, aussi
bien par l'institution que par les professeurs et par les
étudiants. ‘
Francine Lévy
Département de Frangais
Université Bar-llan, Israél




VIE DE LASSOCIATION

Un épisode de la guerre
des langues : la bataille de Garche

en 1864-1865*

Comment désamorcer un conflit linguistique opposant le curé d'un village a l'instituteur en Moselle
en 1864-1865 ? A moins que ce conflit ne permette aux protagonistes de régler de vieux comptes
et de préparer un marché de dupes, au nom de la langue frangaise. :

ans le conflit linguistique qui sévit en Lorraine

allemande, c'est-a-dire dans l'actuel départe-

ment de la Moselle, au xix® siécle, il est sou-

vent difficile de bien faire la part des choses.
Les sources sont généralement de provenance admi-
nistrative et traduisent ainsi la position des pouvoirs
publics. Les autres témoignages, notamment ceux des
curés ou des autorités ecclésiastiques, prennent fré-
quemment un ton polemique.

Certains épisodes permetient néanmoins de
dépasser le cadre des généralités et des déclarations
dintention. C'est notamment le cas des multiples épi-
sodes ragi-comiques qui opposent alors le clergé aux
instituteurs. L'un d'eux a laissé des traces intéres-
santes dans les archives départementales de la
Moselle.

LES SOURCES

L'épisode de Garche est connu par une correspon-
dance conservée dans l'article coté 2 T 210, article ren-
fermant en principe des papiers relatifs aux bétiments
communaux. Mais divers documents traitant des insti-
Luteurs et quelques rapports dinspection y ont été intro-

uits.

Ainsi sept lettres, dont quelques-unes sous forme
de rapport, écrites entre décembre 1864 et mars 1865

par linstituteur, linspecteur primaire, lnspecteur d'aca-
démie et le préfet relatent un conflit ayanl éclaté entre
le curé et l'instituteur de la commune de Garche.

Ce dossier peut étre complété par les délibérations
du conseil départemental d'instruction publique, notam-
ment par les deux séances du 1% février el 29 mars
1865. D'autres documents figurent sans doute dans les
archives de 'Evéché qu'il ne m'a pas encore été pos-
sible de consulter. Nous disposons enfin de deux
letires des instituteurs de Garche en 1862 et 1869 (1),
ainsi que d'un tableau statistique de février 1863 (2).

LE RECIT DES EVENEMENTS

Dans un premier temps, il semble nécessaire de
faire le récit du conflit.

Il se situe & Garche, département de la Moselle.
Garche est une petite commune qui compte 876 habi-
tants en 1864. 1l s'agit d'une localité essentiellement
rurale située a 5 kilometres au nord de Thionville et en
zone germanophone. Le parler usuel de cetle région
est un dialecte germanique, intitulé francique mosellan
par les linguistes, qui se rattache aux parlers en usage
dans le grand duché de Luxembourg et les provinces
de I'Estde la Belgique. Il est purement oral et différe de
lallemand académique du catéchisme, des histoires
saintes et de la Bible.
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Thionville est chef lieu d'arrondissement. Elle est
aussi le siége de linspection primaire des arrondisse-
ments de Thionville, qui est partagé en deux parls
assez égales entre les zones romane et germanique,
@l de l'arrondissement de Briey qui est entiérement
francophone. La ville se situe au nord de la frontiere
linguistique, en zone germanophone. Mais en raison
de sa fonction, et aussi & cause de la présence d'une
imporlante garnison militaire, la commune subit pleine-
ment linfluence de la langue frangaise qui est non seu-
lement celle de I'administration mais aussi celle de
I'élite sociale.

De ce fait, ce secteur autour de Thionville est res-
senti par les autorités administratives et académiques
locales comme un point faible de la frontiére linguis-
tique. Depuis 1850 environ, la stratégie préconisée par
les inspecteurs d'académie consiste a imposer le fran-
?ais dans de telles zones de contact des langues avec
lespoir qu'il fera tache d'huile et qu'il provoquera un
recul de ['allemand (3).

Ces éléments expliquent en partie limportance que
l'on attachera aux événements de Garche.

Tout commence le 4 avril 1864. Le curé, l'abbé
Mayer, prépare la cérémonie de la premiére commu-
nion pour les enfants du village. Celle-ci aura lieu le
29 juin, mais en ce mois d'avril il informe I'évéché qu'
a l'intention de refuser deux enfants, le fils Bauer et la
fille Bocquemard. Sa lettre n'a pas été retrouvée et
n'est donc connue que par le récit qu'en fera l'inspec-
teur primaire.

L'évéque accepte sa requéte et les deux enfants
sont refusés aux sacrements de la premiére commu-
nion. Le motif invoqué par le curé est leur age : ils n'ont
pas encore ['4ge requis par le réglement diocésain en
vigueur. L'inspecteur d'académie reconnaitra que le
curé est parfaitement dans son droit et que ce refus est
tout 2 fait légitime. Néanmoins les parents des deux
enfants contestent la décision du curé. En effet, deux
autres enfants encore plus jeunes ont bel et bien été
acceptés a la premiére communion, De plus, leur rang
scolaire était inférieur a celui des refuses. L'argument
avancé par le curé ne tient donc pas. Avec son fils, le
pere Bauer se rend & Metz a 'évéche ol il est requ par
le vicaire général Beauvallet. Celui-ci profite de la pré-
sence de 'enfant pour lui faire subir un examen en fran-
cais d'ou il ressort, selon son témoignage « que cet
enfant avait donné, en cette circonstance, la preuve
dlune telle ignorance de cette langue que M. le Grand

Vicaire était resté convaincu de la nécessité de le ren-
voyer & I'étude du catéchisme allemand ». Le vicaire
général approuve donc la décision du curé de Garche.

Le pére Bauer persiste néanmoins. Il organise une
pétition pour laquelle il recueille 40 si?natures de péres
de famille, alors que seules 39 familles envoient leurs
enfants 4 I'école, et adresse le tout au ministre des
cultes a Paris. Celui-ci en informe le préfet qui se rend
auprés de I'Evéque pour s'enquérir de l'affaire et
charge, par ailleurs, l'nspecteur d'académie de faire
une enquéte.

L'inspecteur primaire territorialement compétent se
rend a Garche et fait une enquéte dont l'inspecteur
d'académie rend compte au préfet dans sa lettre du
24 décembre 1864. Il signale notamment que lors de
linspection de l'école de Garche du mois d'octobre
1864, « fe jeune Bauer occupait le premier rang. Celui-
¢i [...] a 6té interrogé sur le catéchisme et I'histoire
sainte et a répondu d'une maniére trés satisfaisante en
frangals ».

echerchant la cause de ce conflit, il finit par
conclure : « Les enfants Bauer et Bauquemard -
allégue-t-on — ne savaient pas leur catéchisme. Voila le
motif sérieux de leur non admission 4 la premiére com-
munion. Un des statuts diocésains défend, si je suis
bien informé, aux ecclésiastiques de recevoir pour cet
acle important les enfants qui, dans les communes
allemandes n'ont pas étudie le catéchisme en cette
langue. D'un autre c6té, le paragraphe 5 de lart. 10 du
réglement des écoles arrété par le conseil académique
et approuvé en Conseil Supérieur par Son EX. le
Ministre de l'lnstruction publique le 23 mars 1852 porte
que dans les communes allemandes le catéchisme
sera éludié en allemand et traduit en frangais. Si l'on
prend & la lettre les dispositions de ce paragraphe du
réglement et que l'on considére la commune de
Garsche comme allemande, le refus de I'abbé Mayer
se trouve justifié ; mais je pense qu'il faut dans ce cas,

* Toxta e fa confdrence présentée par G.B. lors de I'Assemblée générale do
la SIMFLES le 7 técombre 1991,
(1) AD Mosalie 2 T 280,

) AD Masedie 2 T 211
(3) Pour {étute du confit linguistiqua en Mosefle, on se reporfera & Ia fhése
de P. Lévy, Histolre linguistique d'Alsace el de Lorraing, Strasbourg, 1929,
tome I, aux travaux de G. May, La lulle )_‘mur I frangals en Lorraine avan!
1870, Parfs-Nancy, 1912, 4 fa thése da H. Contamine, Metz et Ia Moselle de
1814 & 1870, Nancy, 1932, tome If alnsi qu'd un articls de G. Bods,
« Bilinguisima el enselgnement primaire on Moselle de 1015 & 1870 », Les
Cahiors lorrains (Melz), dée. 1991, pp. 239-251.

39




e

o

comme dans beaucoup d'autres, consuiter l'esprit plu-
tot que la letire. »
inspecteur donne donc raison au curé tout en
contestant la justesse de la décision. La suile de son
rapport tente de prouver que e frangais rayonne depuis
Thionville vers les pelites communes avoisinantes, que
le frangais est nécessaire pour les affaires journalieres,
que dailleurs la commune de Garche fait beaucoup
gour I'enseignement puisqu'elie a demandé par sa deli-
ération du conseil municipal du 13 novernbre 1864 la
création d'une école de filles. Aussila question se pose-
telle ainsi: «doit-on comprendre la commune de
Garche parmi celles qui sont allemandes dans le sens
du réglement ? Tout porte & penser qu'il n'en doit pas
étre ainsi ».

L'opinion de linspecteur s'est ainsi fixée : « en refu-
sant 4 la 1 communion le jeune Bauer et la jeune
Bauquemard, M. labbé Mayer a agi ou de parti pris
contre les deux familles, ou par suite de la prévention
conlre la langue frangaise qu'une partie du clergé de la
Lorraine allemande continue malheureusement de
regarder comme un obstacle a la religion. »

Pour linspecteur d'académie, Il n'existe qu'un
reméde : «je crois devoir vous faire observer qu'il
serait opportun comme conséquence de l'abus qu'on
peut faire des termes de I'art. 10 du réglement d'appe-
ler les communes de la Lorraine allemande @ se pro-
noncer sur la question de savoir si elles sont exclusive-
ment allemandes ou frangaises. »

Cette proposition semble avoir obtenu l'accord du
préfet car l'inspecteur d'académie Hanriot, le 26 janvier
1865, charge de Nayer d'étudier le reclassement de la
commune de Garche comme commune frangaise,
est-a-dire comme commune ol la langue exclusive de
l'enseignement sera le francals.

De Nayer se rend & Garche et procéde a une ins-
pection de ['école. 33 Sléves sont présents a l'école de
gargons, « Je les al interrogés individuellement en fran-
gais par des questions trés simples & leur poriée, 14
seulement ont pu répondre. Il faut dire que sur les 33
enfants, 8 ne fréquentent 'école que depuiis 8 jours ».
A l'école des filles 13 éléves sur 32 comprennent ses
questions.

De Nayer étudie ensuite la situation chez les
adultes. 39 péres de famille sont inscrits au registre
scolaire, dontune vingtaine comprend le frangais. « Je
dis les péres de famille, car les femmes, & une assez
faible exception prés, sont ignorantes de la fangue fran-

gaise, les hommes qui la parlent sont ceux qui ont pu
quitter le village pendant un temps plus ou moins
long ». Parmi les conseillers municipaux, 11 sur 12 par-
lent et comprennent le francais.

La situation n'est donc guere brillante pour lalangue
frangaise. De Nayer se voit obligé d'expliquer qu'en fait
des progrés considérables ont été réalisés ces der-
nisres années. A son arrivée, en 1859, l'école etait
tenue par « un instituteur qui, usé par fa boisson et
forcé de quitter son poste, laissait une dcole des deux
sexes dans le plus déplorable état. Il ne faut done pas
s'tonner de voir cette commune si arriérée »,

Mais depuis peu, Garche veut s'en sortir. Son nou-
vel instituteur est z6lé. Le conseil municipal a obtenu
louverture d'une école de filles et s'appréte acréer une
salle d'asile. De Nayer trouve que méme « le curé avec
lequel j'ai eu un long entretien ne m'a pas paru opposé
4 la propagation du frangais ». || affirme tenir a l'alle-
mand « pour étre compris de la population ».

Durant cet entretien, le curé juslifie son attitude.
« Deux motifs selon lui le font tenir & ce que les enfants
Bauer et Bocquemard se soumettent apprendre le
catéchisme en allemand, s'ils veulent faire fa premiere
communion. 1° Clest la sauvegarde de son autorité, 2°
la crainte qu'une concession faite exclusivement pour
ces deux enfants n'entraine d'autres parents a de nou-
velles exigences ».

L'inspecteur ne commente pas celte justification
mais résume le probleme :

« Deux questions distinctes ressortent donc des
enquéles et rapports conlra dictoires faits & e sujet

« 1° La commune de Garsche demande-t-elle ['ins-
truction exclusive du frangais ?

« 2° Est-elle en état de recevair cet enseignement
du frangais selon le voau du conseil municipal ?

« Oul fa commune dle Garsche demande et on peut
e dire & lunanimité que la langue frangaise devienne la
langue du pays et cé le plus tot possible.

« Non la commune de Garsche n'est pas en état de
recevoir l'enseignement du frangais qui serait imme-
diaterment donné sans le secours de la langue habi-
tuellement pariée ».

Il ne voit qu'une solution pour « concilier ces deux
réponses opposées », & savoir modifier le reglement
scolaire afin dintroduire plus rapidement le francais
dans l'instruction religieuse. Il reprend par la l'une des
conclusions de linspecteur d'académie.

Ce rapport date du 29 janvier 1865, Dés le lende-
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main, il envoie une nouvelle lettre & l'inspecteur d'aca-
démie par laquelle il explique qu'il avait tenu & rédiger le
plus rapidement possible son rapport, mais qu'l a di
depuis effectuer une investigation supplémentaire.
« Cette derniére investigation donne une plus forte
majorité en faveur du frangais, mais ne me parait pas
atténuer beaucoup mon précédent rapport ». |l note sur-
tout qu'« if y a une différence entre comprendre le fran-
gais pour les besoins et usages ordinaires de la vie ou
pouvoir le comprendre pour une instruction ou une lec-
ture suivie comme cela arrive dans la région frangaise ».

Il reprend sa proposition de modifier le réglement
scolaire. Au passage, il égratigne le curé en meftant en
doute sa ferveur pour la propagation du francais. Que
s'est-il passé entre ces deux courriers datés des 29 et
30 janvier ? Il n'est pas possible de le dire, puisqu'au-
cune trace n'a été trouvée. De Nayer a-t-il obtenu des
instructions plus strictes, ou a-t-il pris peur de ne pas se
trouver sur la méme trajectoire que l'inspecteur d'aca-
démie ? Toujours est-il qu'il relativise sa position dans
sa lettre du 30 janvier. Par ce courrier, il avail aussi
transmis une letire du maire de Garche, non retrouvée,
par laquelle ce dernier affirmait que 99 chefs de famille
sur 130 figurent dans la catégorie de ceux qui parlent
francais.

e son coté, le 28 janvier, le préfet avail envoyé un
délégué cantonal inspecter les écoles de Garche. Le
rapport de ce délégue qui date du 30 janvier est trans-
mis le 4 mars & l'inspecteur d'académie. Ce rapport, qui
a disparu, demande que la commune soit déclarée
commune frangaise. Une lettre, non retrouvée de l'ins-
tituteur de Garche, va dans le méme sens.

Comme une nouvelle plainte du sieur Bauer a été
transmise par le ministre au préfet le 25 janvier, I'ins-
pecteur d'académie charge l'inspecteur primaire de
Nayer d'examiner encore une fois le fils Bauer. Cet
examen a lieu, débul mars, en présence du maire, des
deux instituteurs et de tous les éléves. 80 questions
sont posées au jeune Bauer sur le caléchisme et I'his-
toire sainte. Puis qualre épreuves écriles, dictée, expli-
cation de la dictée, probléme pris au hasard dans un
livre et récit d'une lecture sur Jeanne d'Arc, lui sont sou-
mises. Il en résulte « d'une maniére évidente que le
Jjeune Bauer comprend le frangais et qu'il rend sa pen-
sée dans cetle langue beaucoup mieux que la plupart
des enfants de son ge ». Des renseignements pris sur
la fille Bauguemard vont dans le méme sens.

L'affaire de Garche a donc suscité un vif intérét chez

le préfet et provoqué un échange de courrier substan-
tiel. De plus, le délégué cantonal et i'inspecteur pri-
maire sont chargés de mener des enquétes paralléles.
Le préfet tient & bien s'informer sur la situalion avant
l'ouverture des sessions du conseil départemental de
linstruction publigue.

Le 1¢ février s'ouvre la séance de ce conseil prési-
dée par le préfet Jeanin assiste de linspecteur d'aca-
démie Hanriot et de l'inspecteur primaire de 'arrondis-
sement de Melz, Creutzer. L'évéque est représenté par
le grand vicaire Masson. Un autre ecclésiastique parti-
cipe aux travaux.

Le préfet saisit tout de suite I'assemblée des diffi-
cultés intervenues pour « linstruction religieuse et [...]
la propagation du frangais dans /a partie allemande du
département ». « D'abord la diffusion du frangais dans
la partie allemande du département constitue une
question de haut intérét administratif et d'homogénéité
nationale dont le gouvernement poursuit la solution
avec la plus persévérante activité », |l expose immeé-
diatement les événements de Garche. Il indique que
« le refus de M. le Desservant était fondé sur ce que
ces enfants ignoraient le catéchisme allemand, auquel
leurs parents sachant dailleurs la langue frangaise,
préféraient fe catéchisme frangais », Pour le prefet, il
n'y a aucun doute. Les populations veulent étre fran-
?aises : « Pourquoi leur dérober la connaissance d'une
angue dont la nécessité dune transaction et des
besoins de toutes sortes leur imposent I'usage. Au nom
de quel droit leur refusera-t-on cet indispensable com-
plément de leur fusion avec la famille frangaise et ce
sceau de leur identification nationale ».

Il résume ensuite un entretien qu'il a eu avec
l'evéque. Celui-ci s'est plaint des difficultés imposées
par le programme scolaire & linstruction religieuse
dans les écoles allemandes. « Sl en est ainsi, dit M. le
Préfet, il faut condamner les méthodes qui conduisent
a de telles difficultés ». |l a demandé a I'évéque de lui
transmellre un mémoire exposant ces difficultés. Ce
mémoire, rédigé par le grand vicaire Beauvallet est lu
et commenté par le conseil.

Mais auparavant, l'abbé Masson, représentant de
I'évéque donne son point de vue sur l'affaire de Garche,
ainsi que sur une affaire similaire intervenue a Kerbach.
Pour I'abbé Masson, il ne fait aucun doute que Garche
est une commune allemande. il mentionne I'examen
que le vicaire général Beauvallet a fait subir au jeune
Bauer. Le préfet rétorque que l'inspecteur de Nayer a

41




examiné l'enfant Bauer qui « aurait répondu de maniére
& prouver qu'il sait bien le francais ». Il exhibe aussi une
lettre du pere Bauer « écrite en trés bon frangais » qu'l
lit au conseil. Il affirme aussi avoir reu la visite de
M. Bauer la veille et s'étre entretenu longuement avec
lui en francais. « M. le Préfet demande si l'on peut
admettre que le fils ne sait pas le frangais, quand le
pére le parle et [6crit ».

Le mémoire du grand vicaire Beauvaliet est ensuite
analysé. Il demande une place plus grande pour l'alle-
mand. II souhaite surtout la modification de I'emploi du
temps de 1863 et du programme scolaire de 1853, Pour
répondre a ce travail, linspecteur d'académie expose
un rapport qui lui a été demandé par le préfet. Il indique
que le programme scolaire et l'emploi du temps avaient
été négociés en commun avec ['évéque et acceptés par
|ui et « s'étonne qu'on vienne remettre en question des
mesures alors adoptées d'un commun accord ». Il s'en
suit une discussion assez vive. Finalement, avec l'ac-
cord du conseil, le préfet charge l'inspecteur d'acadé-
mie de rédiger un nouveau programme scolaire qui
sera soumis au conseil lors de la prochaine seance.

Cette séance s'ouvre le 29 mars et la question est
réglée trés rapidement. Linspecteur d'académie sou-
met son nouveau programme a l'assemblée. Quelques
modifications mineures exigées par 'abbé Masson sont
acceplées et le programme est approuvé par le conseil.
« M. le Préfet en en donnant lecture signale les prin-
cipes surlesquels il est fondé : faire concourir toutes les
matiéres du programme scolaire a l'enseignement du
frangals, admettre la langue allemande comme moyen
et non comme matiére d'enseignement, et accorder a
linstruction religieuse la part légitime que réclame son
importance ».

A partir de |'affaire de Garche, linspection acadé-
mique et e préfet ont ainsi pu rouvrir le dossier de l'en-
seignement de I'allemand et parvenir aleur fins.

Quant  Garche, les archives ne disent rien sur la
suite de l'affaire. Au détour d'une lettre de linstituteur
en poste en 1869, on apprend seulement que la com-
mune a été rattachée aux communes frangaises en
1867, et qu'en 1869, pour la premiére fois la premiére
communion s'est déroulée en frangais.

L'affaire de Garche constitue ainsi un beau para-
digme pour ces conflits linguistiques. A ce titre, elle
mérite qu'on se penche sur certains aspects, tels que
les acteurs, la position des deux langues et les straté-
gies déployées.

LES ACTEURS

Les acteurs de ce conflit sont assez bien connus, du
moins pour ceux qui occupent un certain rang hiérar-
chique.

Le premier d'entre eux, le préfet, s'est trés rapide-
ment intéressé a laffaire. || s'agit du baron Louis-
Charles Jeanin, en poste a Metz depuis juillet 1859. I
restera en Moselle jusqu'en novembre 1865 avant
d'éire muté en Cote-d'Or. Auparavant, il avait occupé
les fonctions de préfet de la Vienne ou il s'était heurté
4 I'évéque de Poltiers. Il est considéré comme un preé-
fet libéral, ce qui lui vaut I'hostilite persistante des
milieux catholiques. Ses relations avec ['administration
centrale a Paris sont bonnes. Il intervient intensément
dans toutes les affaires de la vie locale. Il passe surtout
pour un anticlérical. Quoique ses rapport avec |'évéque
de Metz ne semblent pas avoir été trop conflictuels, de
nombreux différends mineurs les opposeront durant
son passage en Moselle. Il montre heaucoup d'intérét
pour toutes les affaires scolaires. Comme son préde-
cesseur, mais peut-gire avec plus de doigté, il senga-
gera & soutenir la propagation du frangais.

L'évéque de Metz, depuis 1843, se nomme Paul
Georges Marie Dupont des Loges. C'est un Breton né
2 Rennes en 1804. Avant d'arriver & Metz, il était vicaire
général a Orléans. |l est connu, lors de son arrivée,
pour ses sentiments legitimistes. Il ne sera jamais par-
tisan du régime de Napoléon lll. En 1863, il soutient la
candidature de M. Dupanloup aux élections légisia-
tives, ce qui lui vaut quelques remontrances de la part
du gouvernement. Il apparait cependant comme trop
libéral aux yeux de son clergé. majoritairement ultra-
montain, fervent lecteur de L Univers. Aussi tentera-t-il
de naviguer entre les deux écueils, soutenant ses curés
conlre les attaques du pouvoir civil, mais tentant de
modérer leur ardeur pour ne pas susciter de conflits
inutiles. Il adopte dés 1843 la ligne traditionnelle du
clergé mosellan en matiére linguistique en faveur du
maintien de l'allemand.

L'évéque est assisté par ses deux vicaires géné-
raux, les abbés Beauvallet et Masson. Claude-Auguste
Reauvallet est I'auteur du mémoire qui sera étudié au
conseil départemental de llinstruction publique. Vicaire
général depuis 1834, il ne jouit pas de la totale
confiance de I'évéque qui lui reproche ses prises de
position trop intransigeantes. L'abbé Louis-Frangois
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Masson, vicaire général depuis 1833, représentant de
I'évéque au conseil dinstruction publique, est sans
doute le personnage le plus influent sous l'episcopal de
Dupont des Loges. Il est en méme temps supérieur du
Grand séminaire de Metz depuis 1830 ce qui lui permet
de bien connaitre les curés du diocése. Il apparait
comme l'intermédiaire privilégié de I'évéque dans ses
rapports avec le pouvoir civil. Tout comme l'évéque, il
est partisan du maintien de l'allemand. Il réussit pour-
tant a éviter les conflits violents pour ne pas trop céder
sur l'essentiel.

|'administration académique est représentée par
linspecteur d'académie Hanﬂut. C'est le personnage
clef de la querelle linguistique. Selon une notice bio-
graphique rédigée en 1856 par le préfet (4), il serait né
en 1811 a Sarrelouis, qui avant le second traite de
Patis étaif ratlachée a la Moselle. Il fait une carriére
brillante. Eléve de I'Ecole normale en 1831, professeur
dans les colléges d'Aix, Dijon et Nancy entre 1834 et
1848, agrégé de sciences physiques et mathématiques
en 1835, inspecteur d'académie en 1848, recteur
départemental des Ardennes de 1850 & 1854, il est
nommé inspecteur en Moselle en 1854, proviseur du
lycée de Metz en 1857 et finalement inspecteur d'aca-
démie de 1" classe en Moselle en 1858. On nolera que
ces éléments biographiques ne correspondent absolu-
ment pas & ceux de G. May et H. Contamine dans leurs
deux travaux sur la Lorraine. Leur source principale
était la chronique nécrologique parue daps le Livret de
I'Association des anciens éléves de I'Ecole normale
supérieure de 1896. Quoi qu'il en soit, on constate que
Hanriot est né en Lorraine germanophone, et qu'avant
d'occuper ses fonctions d'inspecteur d'academie, il
avait déja exercé dans la Meurthe ainsi que dans la
Moselle. Il est l'auteur du programme qui sera soumis
au conseil dinstruction publique en 1865. Il est a ['ori-
gine de 'enquéte de 1868 chargée de vérifier I'applica-
tion de ce programme. Il est le défenseur le plus éner-
gique de la propagation du francais et jouit de toute la
confiance du préfet.

Deux inspecteurs primaires interviennent aussi
dans le conflit de Garche. D'une part, linspecteur Henri
de Nayer, territorialement competent pour les arrondis-
sements de Thionville et Briey. On ne connail pas
grand chose de sa carriére. |l est arrivé en Moselle en

859. Il occupait auFaravant un poste similaire aux
Andelys dans I'Eure. Il est 'homme du terrain qui visite
les écoles, s'entrelient avec les instituteurs, les curés

et les maires. Il parait étre un fonctionnaire sérieux et
z616. C'est lui qui, en 1862, avec le sous-préfet Panot,
lance une enquéte sur la propagation du francais dans
son arrondissement. L'essentiel des renseignements
sur l'affaire de Garche est tiré de ses rapports et de sa
correspondance. A travers ces fextes, il apparait
comme un partisan du frangais, mais conscient de la
difficulté de l'entreprise et soucieux de ne pas heurter
de front le clergé et la population.

l'inspecteur Jean-Nicolas Creutzer (5) qui siége au
conseil dinstruction publique est plus connu. Il est né
en 1827 a Koenigsmacker, dans la partie germano-
phone de l'arrondissement de Thionville. | commence,
aprés son passage a ['école normale de Metz, comme
instituteur a Bouzonville, toujours dans la zone germa-
nophone de l'arrondissement de Thionville. De 1857 a
1864, il est inspecteur primaire en Meurthe pour les
arrondissements de Sarrebourg et Chéteau-Salins qui
sont les deux arrondissements germanophones de ce
département. En 1862, comme son collégue de Nayer,
il lance une enquéte sur la propagation du frangais dont
quelques bribes ont été conservées. Il sera muté en
Moselle, comme inspecteur de l'arrondissement de
Metz, en 1864. Il jouit d'une réputation flatteuse chez
ses contemporains, ainsi que chez les historiens qui
comme G. May lui accordent le bénéfice d'avoir fran-
cisé la Meurthe germanophone, C'est un bon connais-
seur du terrain. I parle lui-méme l'allemand et peut
ainsi s'entretenir sans interpréte avec les populations.
Il demeure cependant un fonctionnaire modéle, dévoué
aux progrés du frangais, poursuivant cette ceuvre avec
énergie et patience mais sans éclat ni heurt violent.
Durant la séance du conseil d'instruction publique de
février 1865, c'est Iui qui ménera l'aftaque contre le
mémoire de ['abbé Beauvallet.

Parmi les autorités académiques, on remarque une
absence de taille, celle du recteur en siége a Nancy.
Aucune letire, aucun rapport sur |'affaire ne semblent
lui avoir été communiqués. Toutes les liaisons se sont
effectuées entre le préfet, linspecteur d'académie, les
inspecteurs primaires, le délégué cantonal, le maire et
le ministére.

il reste enfin & connaitre les premiers concemes, a
savoir le curé, instituteur et la population de Garche.

{? AD Mosalie 1T 51.
i JT P;’nrfce biagraphiqua dans son dossier de pension de retraite, AD Moselle
1741
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On ne dispose d'aucun renseignement sur ['abbé
Mayer, curé de Garche. Si l'on excepte quelques lignes
fielleuses dans une lettre de linspecteur d'académie du
20 décembre 1864, le curé ne semble pas avoir suscité
dhostilité particuliere. Dans sa premiere. correspon-
dance de Nayer en parle avec respect. Lors des débats
au conseil dinstruction publique, sa personne n'est pas
mise en cause, a la différence de Kerbach dont 'affaire
est évoquée lors de la méme séance, Seul un examen
des dossiers de I'évéché pourrait donner un contour
plus net & ce personnage. En dépit de ses affirmations
relatives 2 la diffusion du frangais, il semble rester par-
tisan de la langue allemande, méme s'il ne parait pas
se situer dans le carré des irréductibles.

Uinstituteur Pierre Honer, nommé a Garche le
95 novembre 1863, donc quelques mois avant le début
de 'affaire, est connu par deux lettres du 20 décembre
1864, Il s'y signale par un ton trés polémique ot il s'en
prend au cureé, ala nouvelle institutrice prévue pour diri-
ger I'école des filles mais aussi a ses prédecesseurs
qu'il présente comme des incapables. Il s'y présente
comme un champion de la propagation du frangais el
demande des mesures fermes pour obliger la popula-
tion a se plier & cette nouvelle langue. On constate

néanmoins que les rapports de linspecteur primaire ou
de linspecteur d'académie n'évoquent pas son activité
ni dans un sens ni dans l'autre.

On dispose d'une letire de son prédécesseur imme-
diat du 1% mai 1862 qui semble indiquer que I'ensei-
gnement du fran(i_lais n'éprouve guére de difficultés par-
ficulieres a Garche. La lettre de linstituteur Simon de
janvier 1869 va dans le méme sens, puisqu'il déclare
que l'allermand n'est plus enseigné a Garche depuis 1
rentrée 1867 (6).

Il est encore plus difficile de se faire une idée de la
Eopulation. Le consell municipal comprenant 12 mem-

res, dont 11 qui parlent francais, parait vivement s'in-
téresser au développement de [instruction. Il s'est pro-
noncé pour l'ouverture d'une école de filles en 1864 et
pour la création d'un asile en 1865. Il a rédigé un veeu
Fg faveur de l'usage exclusif de la langue francaise a
'école.

Selon la lettre du maire, qui n'a pas été retrouvée,
en 1865, 99 peres de famille sur 130 se prononcent
pour le frangais. Ces chiffres optimistes ne sont pas en
{otale concordance avec ceux de [inspecteur de Nayer
puisqu'il ne donne qu'une vingtaine de francophones
sur 39 péres de famille. La pétition du pére Bauer &
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recueilll 40 signatures, mais comme elle n'a pas été
conservée, il est assez difficile d'en tirer de quel-
conques conclusions. La population semble partagée.
Les femmes sont essentiellement germanophones et
analphabétes, s'il faut en croire de Nayer. Quant au
francais des péres de famille, il est présenté comme un
frangais pauvre servant néanmoins & alimenter une
conversation et & mener des affaires journaliéres. Une
statistique de 1869 indique que pour Garche 95
parents « parlent frangais en entier ». 123 sont « sym-
pathiques & l'enseignement du frangais ». Aucun
adulte male ne « parle le frangais qu'en partie » et
aucun n'est « opposé & son enseignement ». Méme s'il
faut relativiser la valeur de tels chiffres, ils se situent
dans la méme lignée que les précédents et semblent
au moins indiquer que le frangais n'est pas une langue
étrangére pour les habitants de Garche.

Les éléves, selon le rapport de 1865, sont 27 sur 65
a pouvoir répondre en frangais aux questions de I'ins-
pecteur primaire, la proportion étant identique chez les
garcons et les filles. Cela laisse supposer qu'une par-
tie de la population utilise toujours I'allemand comme
langue usuelle.

Selon une statistique de février 1863, 78 sur 98
enfants comprenaient et parlaient le frangais en juin
1862, contre 60 sur 79 en janvier 1863. Mais la letire
de l'nstituteur de Garche du 1 mai 1862 donne une
appréciation plus juste de ces chiffres. « Sur les
quatre-vingt-seize éleves qui fréquentent I'école, envi-
ron soixante, dont se composent les deux premigres
divisions, expliquent et traduisent le texte de la lecture
par d'autres termes frangals | et suivent avec intelli-
gence les legons ainsi que les exercices de grammaire
et d'arithmétique.

« La deuxiéme division et une partie de la 3° (ceux
qui l'apprennent déja, récitent le catéchisme en fran-
¢ais ; l'allemand, méme les traductions par ce dialecte,
est abandonné). Il n'est pas jusqu'aux plus jeunes qui
ne soient bien tét initiés au frangais par le moyen de
pelites conversations & leur portée ».

Les chiffres donnés en 1869 sont plus clairs. Sur 95
enfants fréquentant I'école, 25 parlent facilement le
frangais, 50 le comprennent seulement, 20 l'ignorent.
Ce qui fait dire a l'instituteur de I'époque que 75 enfants
parlent le frangais entre eux dans la rue. Il ressort de
ces éléments que la notion de « parler le francais »
reste du domaine de l'interprétation individuelle.
D'ailleurs, autant l'instituteur Honer dans sa lettre de

décembre 1864 que linspecteur d'académie dans un
rapport général de la méme année 1864 en viennent a
la conclusion identique. Honer signale que «les
enfants quittent l'école, 1 communion faite, ayant eu
l'air seutement d'apprendre & lire, & écrire et & calculer.
Au bout de quelques années, ces connaissances
superficielles se sont effacées entiérement de leur
mémoire. Voila pourquoi & l'dge de 20 ans on rencontre
tant de jeunes gens cﬁfi savent encore & peine faire leur
nom ». Linstituteur Honer n'est pas spécialement un
modéle d'impartialité. Il faut ainsi seconder son opinion
par celle de I'inspecteur d'académie, qui & la question
« Que savent-ils encore & vingt ans ?» répondait
« Presque rien pour a plupart ».

On peut évoquer finalement un rapport du conseil
général de la Moselle d'ao(it 1864 qui recensait
199 782 personnes, dont 41 004 dans l'arrondisse-
ment de Thionville, ne sachant pas s'exprimer en fran-
cais. Dans cette population, Inspecteur d'académie
signale 53 089 enfants de 7 & 13 ans pour tout le
departement, dont « environ 12 000 ne sachant encore
aucunement le frangais et 2 900 sachant le parler sans
I'écrire ». Certes, ces chiffres ne sont pas forcément
corrects ni vérifiables, ils donnent néanmoins une ten-
dance générale et permettent de saisir limpact et la
gravité du conflit finguistique (7).

LA VISION DE LA LANGUE

Avant d'aborder les stratégies déployées par les
deux parties, il convient sans doute de s'interroger sur
la vision des deux langues et sur leur fonction telles
qu'elles apparaissent a travers le vocabulaire employé.

Le terme de «langue » est généralement utilisé
pour le frangais, et ceci par tous les acteurs. Il n'y a rien
d'étonnant, le francais étant la langue administrative.
Elle est quelquefois accompagnée d'épithétes valori-
santes comme «la langue nationale », «notre
langue » ou encore, chez linstituteur en 1864, «la
langue du pays ».

Pour I'allemand, les choses sont un peu plus com-
Fiexes‘ Si le terme de « langue » apparait aussi régu-
irement, et chez tout le monde, les épithétes

ﬁ Cas doux latires figurent dans le dossier sur lenquéte de 1868, AD
osalle 2 T 280,
(7) AD Moselle 2 T 86.
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employées par les agents des pouVoIrs publics ne sont
pas valorisantes. Dans le meilleur des cas, linspecteur
Frimaire de Nayer utilise une formule assez neutre « 1a
angue habituellement parlée ». Mais l'allemand est
aussi lraité de « langue étrangére » chez linstituteur
Honer en 1864 et chez linspecteur d'académie dans
son rapport de décembre 1864.

Il est surtout affublé de qualificatifs qui se veulent
péjoratifs. Pour Honer, il ne s'agit que d'«un jargon
allemand ». Linspecteur d'académie le considere
comme « une langue étrangére ou plutotun patois, vrai
jargon que les bons Allemands trouvent eux-mémes
incompréhensible. L'instituteur Poirot en 1862, en parle
comme d'un « dialecte » et le met en rapport avec 'ad-
jectif d'« arriéré », ce qui est un autre lieu commun de
l'époque. Pour le préfet, 'allemand gst «un idiome
altéré, un patois défiguré ».

Lors de la séance du 1 février 1865, le premier pre-
sident du tribunal accable l'allemand en ces termes °
« Le canton le plus arriéré au point de vue de moralité
(et sans doute aussi au point de vue reﬁg.-'eux) est pré-
cisément celui [Volmunster] de tous ou lidiome alle-
mand prédomine encore le plus, et ot le franfar's a fait
le moins de progres. Ne nous dissimulons pas
dailleurs, dit M. le baron Alméras Latour, que notre
langue a encore plus d'un obstacle & vaincre pour
triompher de tous les dialectes locaux. Si, dans [a
conlrée ol nous SOMMeS, clast le patois allemand qui
Iui fait obstacle, ailleurs c'est, par exemple, le dialecte
catalan ou le breton ou le provengal. Faut-il éterniser
ces divergences par une temporisation indéfinie et en
maintenant dans les écoles l'enseignement et [usage
de tous ces patois ? Je ne le pense pas .

‘opinion des ecclésiastiques ne concorde pas sut
ce point. L'allemand est toujours traité en tant que
langue. Le vicaire général Masson ['évoque comme
« la langue maternelle » des habitants. L'expression de
« patois, jargon ou idiome » n'apparait jamais chez le
clergé, ce qui est logique, leur objectif consistant a
mettre 'allernand sur un pied d'égalité avec le frangals.

Mais pour les pouvoirs ublics, il existe bien une
hiérarchie. Le frangais estlalangue nationale, lalangue
du pays qu'on ne saurait remettre en cause et dont il
faut souhaiter l'extension rapide pour faire disparaitre &
jamais, comme le dit de Nayer, 'appelation de Lorraine
allemande.

g 'allemand existe bien comme langue, on sent
que l'allemand usité ici n'est pas l'allemand officiel. On

\ui refuse donc le statut de langue pour le réduire a un
role de dialecte et de patois.

La notion de patois ne revét d'ailleurs pas tout a fait
la méme valeur selon quii s'agit de patois romans ou
de patois germaniques. Déja, pour la Moselle, les
patois romans sont rarement évoqués, comme silapré-
sence d'un dialecte germanique leur enlevait leur pro-
fil. Ensuite, ces patois sont généralement traités
comme une simple altération du frangais et non comme
une expression linguistique autonome. Ainsi, dans son
rapport de 1864, linspecteur dacadémie évoque-t-il le
patois de la Seille, donc du sud-est de Metz . « Ilya
dans nos campagnes un patois frangais qui n'a rien de
caractéristique et qui n'est que du frangais mal pro-
noncé (ben pour bien, améliorage pour ameliorer,
veure pour Voir, piacer pour placer, maddécoles pour
maitres d'écoles, elc.) ». Ce texte est d'ailleurs le seul
4 metire en paralléle les deux forme de patois.

Mals le patois allemand est généralement repré-
senté comme trop éloigné de lallemand. C'est bien ce
que laissait entendre la citation de linspecteur d'aca-
démie. Dans la logique des autorités, cela signifiera
quil est unutile 'enseigner lallemand académique du
catéchisme et de la Bible, puisqu'il n'est pas compris
par les populations. Ce qui justifie par ailleurs pleine-
ment 'appellation de langue étrangere qui est collée &
lallemand.

Plus intéressante que ces considérations seman-
tiques est la place, la fonction qu'on atiribue aux deux
parlers.

Pour le préfet et les aulorités académiques, l st
clair que le statut de langue nationale confére aussi au
frangais sa véritable fonction. Il implique que « {a diffu-
sion du francais dans la partie allemande du départe-
ment constitue une guestion de haut intérét administra-
tif et d'homogénéite nationale dont le gouvernement
poursit la solution avec la plus perséverante acti-
vité » ; c'est une « ceLVIE de patriotisme et d'équité ».

L'expression d'homogénéité nationale est une pre-
miére clef qui explique la fonction de cette langue. On
se retrouve ici dans le registre des révolutionnaires de
lan || comme Grégoire ou Barore. Le francais est le
ciment de la nation. Un écho de ce leitmotiv apparait
dans la lettre de l'instituteur Honer : comment peut-on
imposer les lois de I'Empire siles populations ne savent
pas les lire 7

Le frangais occupe ensuite une fonction sociale.
Parlant des germanophones lorrains, Honer s'inter-
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roge : « Quels services ['Etat peut-il attendre d'eux ?
L'acces des fonctions publiques leur est impossible ; ils
ne pourront méme pas devenir gardes-champétres. Le
gouvernement déclare tous ses sujets admissibles &
tous les emplois sans aultre distinction que celle de leur
mérite ; mais ces pauvres esprits qui ne comprennent
méme pas le frangais se verront toujours privés des
bienfaits des droits nationaux. »

, Cette fonction sociale dépasse le cadre des emplois
d'Etat. Car s'il est vrai que le franais est la langue
administrative, celle des lois et réglements, il est aussi
la langue des affaires et des transactions quotidiennes.
En ne parlant et en ne comprenant que l'allemand, les
populations se coupent de ce que Honer appelle « la
partie éclairée du pays ».

La fonction de l'allemand n'est principalement évo-
quée, et encore assez modestement, que par le clergé.
Déja, le vicaire général Masson en 'évoquant comme
la « langue maternelle », ou encore linspecteur de
Nayer en parlant de « la fangue habituellement parige »
ou de « la langue du pays » donnent ainsi sa fonction
principale. L'allemand, quelle que soit sa forme, consti-
tue en Lorraine allemande la langue veraculaire. C'est
la langue des usages quotidiens. C'est la langue exclu-
sive praliquée par les femmes, comme le signalent
Iinstituteur ou linspecteur d'académie.

Et c'est cette fonction qui justifie, pour le clergé, son
maintien. Le curé Mayer explique & linspecteur qu'il est
obligé de conserver ['allemand pour pouvoir dialoguer
avec ses paroissiens. C'est aussi 'argument principal
du vicaire général Beauvallet. « La prédominance de la
langue allemande dans les familles et dans la premiére
éducation qu'elles donnent, oblige les desservants &
enseigner la langue maternelle, la plus propre & com-
muniquer rapidement les premiéres vérités de la rel-
gion aux enfants, parce qu'slle leur est la plus fami-
liére ». Du coup, la logique renverse les données :
l'allemand étant la langue maternelle, c'est bien le fran-
gais qui fait fonction de langue étrangére. |l est a noter
que l'expression de « langue maternelle » n'a jamais
été appliquée au frangais par les pouvoirs publics, si
lon excepte la formule de «fangue du pays » que
Honer donne au frangais a Garche. Les autorités ne
nient pas cette fonction de l'allemand, et pour l'inspec-
teur de Nayer, la méme formule de « fangue du pays »
s'applique a l'allemand et non au francais.

Langue vernaculaire, l'allemand reste ainsi la
langue des rapporis sociaux, & condition quils se limi-

tent & I'espace germanophone. Or celui-ci dépasse les
frontiéres poliiques, et l'instituteur Honer s'inquiéte :
« Garsch n'est pas allemand et [...] elle ne doit pas élre
considérée comme une commune du royaume de
Baviére » ; linstituteur Poirot évoque la Prusse, Prusse
ot Baviére sont deux royaumes pas trop éloignés puis-
quiils possédent une frontiere avec la Moselle. On
remarquera cependant que dans ces discours de l'an-
née 1864-1865, les arguments nationalistes n'appa-
raissent pas. Le probléme reste toujours évoqué selon
une vision de politique intérieure. Aprés Sadowa en
1866, l'affaire luxembourgecise et le voyage de
Napoléon Il & Salzbourg en 1867, langle d'approche
se modifiera.

On se trouve donc ici en présence de deux logiques
opposées. D'une part, le francais langue nationale,
langue de I'unité et de la cohésion du pays, langue de
l'ouverture vers tout le pays ; d'autre part, l'allemand,
langue vernaculaire mais réduite a une zone limitée du
territoire national, qui de plus est la langue d'une autre
nation en voie de formation, donc langue de la division
pour les uns, ou langue de ['identité locale et régionale

our les autres. L'&preté du confiit linguistique se trouve
ien dans le choc de ces deux logiques.

LES STRATEGIES

L'affaire de Garche permet enfin d'examiner les
straftlégies employées par les deux parties dans ce
conflit.

Tout commence donc par une simple querelle de
village, reposant certes sur des principes antagonistes,
mais aussi et surtout sur des querelles de personnes.

C'est dire que I'une des stratégies utilisées sera
l'attaque personnelle, alimentée par des soupgons, des
rumeurs, des calomnies. Linstituteur Honer en est le
meilleur exemple. Il s'en prend au curé qu'il accuse de
travailler contre l'instituteur, il s'en prend & ses predeé-
cesseurs qui n'ont rien fait pour le frangais, il s'en prend
aussl a certains péres de famille qui par ignorance ou
apathie s'opposent a l'instruction.

L'épisode du curé de Kerbach, évoquée lors de la
séance du conseil académique du 1 février en méme
temps que celle de Garche est encore plus révélatrice.
Elle montre le curé haranguant ses paroissiens et
créant une opposition contre le préfet : « If avait fort
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mal regu les instituteurs nouvellement nommeés, lors de
la visite qu'ils lui firent et le dimanche suivant, il fit en
chaire de vifs reproches & ses paroissiens qu ‘il traita,
disent les rapports d'enquéte, d'endurcis et d‘aveugles,
ajoutant qu'il n'avaient agi que sous l'emprise du
démon. [...] En méme temps se répandaient dans la
commune par la voix d'un affidé du presbytére les affir-
mations les plus offensantes sur M. Le Préfet que l'on
accusait d'étre 'ennemi de la religion, et qui, disait-on,
enverrait bientdt dans les communes des instituteurs
laiques, pour apprendre aux enfants & danser et autres
choses qui ne sont pas bonnes. M. le Desservant aurait
lui-méme déciaré publiquement que I'on voyait ici ce
qui s'était passé & la mort de Jésus-Christ : les
Hérodiens s'unissant aux juifs et & Ponce-Pilate ».

Comme le ridicule, méme s'il ne tue pas, peut pro-
fondément blesser, on ne recule pas a l'employer. Ainsi
Iinstituteur Simon note-t-il en 1869 : « M. le curé de
Garch a fait la premiére communion en frangais pour la
premiére fois I'année derniére, et tous les habitants
auxquels j'ai parlé m'ont dit qu'on avait bien mieux com-
pris le sermon frangais qu'il avait fait que ceux qu'il fait
en allemand. Trés souvent ils prennent les répri-
mandes qui leur sont faites en chairfe] pour des com-
pliments, cela est déja arrivé plus d'une fois depuis que
Je suis & Garsch. A Metzeresche, jai arrété plusieurs
fois M. le Curé qui baptisait un gargon pour une fille, ou
une fille pour un gargon, parce qu'il n'avait pas compris
les parents auxquels il ne voulait jamais adresser la
parole en frangais ».

Il ne faut pas croire que ces attaques personnelles
solent le monopole des individus de rang subalterne.
Un personnage aussi éminent que l'inspecteur d'aca-
démie Hanrioty recourt sans complexes. « /I y a aujour-
d'hui trousble & Garsche, et l'on désire vraiment le
changement de M. I'abbé Mayer qui, dit-on, n'a pas
craint par deux fois en chaire de traiter de républicains,
de révolutionnaires, les auteurs de la pétition dont il est
ci-dessus question, et de dire que ni le Préfet, ni le
Ministre, ni I'Empereur n'ont de loi & lui prescrire ».

On notera néanmoins que les grands dignitaires
g'épargnent mutuellement. Le préfet ne parlera de
l'évéque qu'avec déférence. |l flattera, en plein consei,
Ieg représentants du clergé: «Sans doute, Mgr
[Evéque, dont je respecte et vénére le caractére, et
vous Messieurs les Grands vicaires, vous voyez les
choses de haut, et vous avez pour nos instituteurs les
sentiments que vous déclarez, mais vos desservants

les partagent-ils ?». De méme, ['abbé Masson
ménage-t-l l'inspecteur d'académie et le préfet mais
s'en prend au zele exagéré des inspecteurs primaires
el des instituteurs.

Les affirmations catégoriques constituent une autre
méthode d'attaque. Ainsi le préfet précise--il que « nos
populations allemandes désirent connaitre la langue
nationale. Elles sont frangaises par le coeur, elles veu-
lent l‘étre par le langage et elles y aspirent vivement ».
Ce genre d'affirmations s'accompagne de manceuvres
de culpabilisation : « Pourquoi leur dérober la connais-
sance d'une langue dont la nécessité des transactions
et des besoins de toutes sortes leur imposent l'usage.
Au nom de quel droit leur refusera-t-on cet indispen-
sable complément de leur fusion avec la famille fran-
gaise et ce sceau de leur identification nationale. » Ou
encore : « Quels résultats avons-nous obtenus depuis
la loi de 1833 ? L'allemand prédomine dans nos cam-
pagnes avec une désespérante vitalité. Il faut dans
cette situation songer sans relard aux moyens de
résoudre efficacement un probléme qui sollicite pour sa
gravité le concours de tous ceux qui aiment leur pays. »

On s'essaie aussi & la conciliation. Ainsile clergé se
déclare partisan de la propagation du francais. Seuls
des problémes pratiques I'aménent & maintenir l'alle-
mand. C'était bien I'argument de l'abbé Mayer. C'est
aussi celui de I'abbé Masson. Par ailleurs, le préfet se
détend d'étre un adversaire de la religion : « Autant que
qui que ce soit, ['ai le désir de voir l'enseignement des
écoles conserver ce caractére moral et religieux que la
loi lui impose. Ce serait un bien mauvais résultat que
celui qui aurait pour effet d'affaiblir la moralité de nos
populations. Offrit-il des avantages & certains points de
vue, il faudrait y renoncer. Mais l'enseignement du fran-
gais présente-t-il en lui-méme ce danger ? ...] Il estun
point oul les deus intéréts, celui de la diffusion de notre
langue, et celui de l'enseignement religieux doivent se
rencontrer, non pour se combatire et pour s'exclure,
mais pour s'unir et se fondre. Pourquoi ne pas préciser
ce point et rechercher les conditions auxquelles ces
deux intéréts se préteront un mutuel appui. » « M. ['ins-
pecteur primaire fait observer qu'il est sage de ne pas
attribuer de valeur générale aux abus particuliers qui
ont été signalés ; qu'il est juste de reconnaitre que cer-
tains instituteurs, malgré toute la vigilance de linspec-
tion, comprennent et appliquent dans des sens divers
les instructions qui leur sont adressées ».

On s'essaie a la persuasion en faisant appel au bon
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sens ou & lintelligence de I'adversaire. Quand I'abbé
Beauvallet présente son programme en faveur d'un
enseignement simultané de l'allemand et du francais,
linspecteur d'académie tout comme le premier prési-
dent du tribunal essaient de démontrer les inconve-
nients pédagogiques d'un tel sytéme qui accablerait les
pauvres éleves qui ont déja assez de mal a bien
apprendre un francais correct. Comment leur imposer
en plus cette autre langue étrangére qu'est lallemand ?
« Pourquoi vouloir frapper d'insuccés dés l'entrée des
onfants & l'école ?». « Il est évident que si l'enfant
regoit simultanément !’enseéqnement des deux lec-
tures, il y aura confusion. » Et de conclure en compa-
rant lintroduction du frangais en Lorraine allemande, &
celle du systéme métrique : « Tant que la loi toléra
lusage simultané de ['ancien et du nouveau systéme de
mesures, celui-ci n'entra pas dans les habitudes popu-
laires. Il fallut une loi pour affaiblir l'empire de 'ancien
systeme ».

On recourt enfin & des procédés qui se veulent
impartiaux comme les examens que feront subir 'abbé
Beauvallet et lnspecteur de Nayer au jeune Bauer.
Mais tout est dans linterprétation des résultats. Les
deux examens aboutissent a des conclusions inverses.

Le cas de Garche donne surtout un bon exemple de
manipulation. Le préfet réussit habilement a reprendre
les arguments et les motivation de 'évéque, a les
retourner pour amener le conseil  le suivre dans ses
conclusions.

Il part ainsi d'un conflit local qui ressemble a beau-
coup d'autres qui égrénent I'histoire du département. Il
accepte la proposition de l'inspecteur d'académie qui
consiste a proposer une modification du programme
scolaire, notamment en supprimant ce fameux article
10 qui est trop contraignant pour lautorite académique.
Mais le nouvel emploi du temps a fait lobjet d'une négo-
ciation avec le clergé en mars 1863, donc un an avant
I'affaire de Garche.

Il profite d'une conversation avec I'évéque qui se
plaint des difficultés que I'emploi du temps de 1863
cause a l'enseignement religieux. « S'il en est ainsi, dit
M. le Préfet, il faut changer les méthodes qui condui-
sent & de telles difficultés ». |l invite I'évéque & sou-
mettre un mémoire au conseil départemental dinstruc-
tion publique. De cette fagon, il ouvre un dossler qui
l'arrange. Lors de la séance du 17 février, linspecteur
Hanriot réussit a acculer le clergé dans une position
défensive en affirmant que l'emploi du temps de 1863

était le résultat dun accord entre les deux parties.
Pourquoi le remetire en cause ? Du coup, c'estle clergé
qui devient le solliciteur. Le conseil arrive rapidement a
la conclusion qu'un nouveau programme doit étre réa-
lisé. Celui-ci ne fera pas l'objet d'un véritable débat. En
lachant du lest sur quelques points de détails, comme
la prire du matin et du soir, ou quelques phrases du
preambule, le préfet et linspecteur Hanriot entraine le
clergé dans un piége. Finalement le nouveau pro-
gramme de 1865, considéré par tous comme un pro-
gramme de conciliation, ne change rien dans la volonté
de propagation de la langue frangaise. Au contraire, il
donne sur certains points un avantage réglementaire
au frangais en remettant en cause larticle 10 du pro-
gramme de 1863 qui était la cause du conflit de Garche.
C'est done un marché de dupes,

Sil'aftaire de Garche disparait ensuite des archives,
clest bien qu'au fond, elle ne servait que d'alibi autori-
sant le préfet a modifier en un sens favorable aux insti-
tuteurs un programme qui ne lui convenait pas. Pour
Phistorien, elle est aussi un bel observatoire du vécu
quotidien d'un conflit qui n'est généralement connu que
par des rapports de synthése ou des correspondances
officielles. Il reste un regret : celui de n'‘avoir pu dispo-
ser des archives ecclésiastiques. La vision donnée par
ce dossier est trop déséquilibrée en faveur des pou-
voirs publics. Les témoignages des ecclésiastiques ne
sont ici que rapportés, soit dans les délibérations du
conseil départemental d'instruction publique, soit par
les autres acteurs. Cette affaire montre encore qu'au-
deladela politigue scolaire et linguistique, un tel conflit
se surcharge de toutes les meéfiances et aversions
beaucoup plus traditionnelles. Les rapports tendus
entre 'Eglise et IEtat ne demandent qu‘a se dévelop-
per en conflits ouverts, et pour cela tous les prétexies
sont bons.

L'enquéte organisée en 1868-1869 par le succes-
seur du préfet Jeanin afin de déterminer le degré d'ap-

lication du programme de 1865 démontre que le pro-
leme était loin d'étre réglé.

Enfin, le dossier se révéle frustrant, car nous ne
saurons finalement jamais si le fils Bauer et la fille
Bocquemard ont réussi a faire leur premiére commu-
nion.

Gérard Bodé
Service d'histoire de ['éducation
INRP
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Isabelle Landy-Houillon

Le langage et son double ou les
échanges linguistiques enire la
France et ['Angleterre
I'exemple de Claude Mauger
1653).

in France et Grande-Bretagne de
la chute de Charles 1er & celle de
Jacques Il (1649-1688), Actes
d'Oxford, Society for
Seventeenth-Century ~ French
Studies, 1990. (1)

ne courte période de I’his-

toire de la Grande-Bretagne
(1649-1688), mais dense dans
les relations culturelles et lin-
guistiques que ce pays entre-
tient avec la France ; entre
autres causes par la vie
publique et privée de ses rois.
Dans cette période, la premiére
édition (1653) de la Grammaire
Francaise de Claude Mauger,
un ouvrage centenaire, enten-
dons par la qu'un siécle au
moins sépare cette premiére
édition des derniéres connues
(1762 et 1793) (2). L'étude
d'lsabelle Landy-Houillon est
construite sur cette coinci-
dence.

La premiere partie traite
« des conditions qui favorise-
rent les échanges linguistiques
entre la France et I'Angleterre
durant la seconde moitié du
xvie siécle ». L'auteur rappelle
les facteurs économiques et les
événements politiques qui ont

T INTERLIGNES

suscité ces échanges mais
insiste surtout sur leur inéga-
lité. Autant les Anglais ont mon-
tré un vif empressement a
apprendre la langue francaise,
autant les Frangais « méprisent
la langue de I'Angleterre », font
preuve a son égard « d'indiffé-
rence et de désinvolture » (3). Y
aurait-il la une constante, une
incorrigible = paralysie  du
Francais vis-a-vis des langues
étrangéres ? Isabelle Landy-
Houillon cite une remarque peu
améne de Bismarck sur
'ambassadeur francais que
I'on reconnait a ce signe « qu'il
ne parle jamais la langue du
pays aupres duquel il est accré-
dité ». Cause peut-étre de cette
insuffisance : I'attention exclu-
sive que les Francais portent a
leur langue, leur souci perma-
nent de « codifier le bon
usage », de « contenir le fran-
cais dans les normes du beau
langage ». Une attitude que les
Anglais admirent mais se gar-
dent d’imiter, D'ol leur « libera-
lisme laxiste », notamment
dans les emprunts au francais.
C'était I'époque du franglais
inverse.

Dans ce contexte, Claude
Mauger a produit son « best-
seller » qui sera édité un peu
partout en Europe, parfois jux-
taposé avec la Grammaire
anglaise de Paul Festeau.
L'auteur met en relief les quatre
caractéristiques de I'ouvrage et
les conceptions pédagogiques
et linguistiques qui I'inspirent,
1 - la place accordée a I'usage,
a la production effective du lan-

gage (via notamment les
Dialogues qui complétent la
Grammaire), 2 - la permanence
de la traduction juxtalinéaire du
texte granqals a gauche,
anglais a droite), 3 - la langue,
source et reflet d'une civilisa-
tion, « clé d’une culture »,4-1a
volonté de situer l'information
culturelle et linguistique dans le
contemporain le plus immédiat.
Une de ces caractéristiques
serait, aux yeux de lauteur,
contestable : I'emploi systéma-
tique de la traduction parce
qu'elle nie la spécificité de
chaque langue. On en vient au
titre de Particle qui est aussi
celui d’un ouvrage récent de
Julien Green. « Je m'apergus,
écrit-il, (cherchant a me traduire
moi-méme) que j'écrivais un
autre livre »,

Sans vouloir chanter la pali-
nodie, on aimerait porter au
débit et au crédit de Claude
Mauger un moins et un plus. Un
moins en rappelant que ses
conceptions sont aussi celles
des maitres de frangais du
xvie siécle, P. Erondell et sur-
tout Claude de Sainliens,
notamment sur la nécessité de
concilier et d’alterner I'étude
des régles de grammaire et
l'usage. Un plus en proposant
de juger Claude Mauger et sa
grammaire, non par rapport aux
disciplines savantes (linguis-
tique, histoire ou philosophie
du langage) mais en considé-
rant, comme nous Yy invite
André Chervel, 'autonomie des
disciplines scolaires et de leurs
produits. Mesuré & cette aune,
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la Grammaire de C. Mauger
garde sa valeur et son actualité :
aprés tout certaines méthodes
d’enseignement des langues,
Assimil par exemple, auraient
pu étre écrites par Claude
Mauger.

André Reboullet

(1) Catta publication constitue fas Actes d'un
Colloque organisé conjointement par (e Cenlre
inéridional de rencontras du xvi sidale ef fa
Soclaty for Seventoanth-Cantury French Stuties,
au Collége Sainte-Catherine & Oxford, les 5-8 fan-
viar 1869, Elle camporte environ 25 contributions
sur les inferférances cullurellos, refigieuses af lin-
quistiques entre la France et (a Granda-Bretagne
dans la pérfode citée.

(2) Méme si fa Grammiaire Irangaise de Maugera
dta précédée, en Angleterre par The Franch
Litlioton (1576-1630) de Claude de Sainfiens el
sulvie par The Complete Franch Master (1694-
1706) d'Abel Boyer, des productions d'une lelle
longévils sont raras af mértert attanlion,

(3) A laxception notablo das émigrés huguenols
frangais en Grande-Eretagne, qui avalent des ral-
sons (mpératives d'apprendr fa langue de latirs
pays de refuge.

|

Etudes  de Linguistique
Appliquée n° 78, avril-juin 1990,
« Démarches en histoire du fran-
gais langue  élrangére  OU
seconde », coordonné  par
Daniel Coste, Paris, Didier
Erudition.

|

ans lintroduction  de

Documents n° 6 de la
SIHFLES, Daniel Coste pose un
cadre général d’interrogations
sur le statut épistémologique et
le positionnement socio-scienti-
fique des disciplines pour
essayer de repérer les spécifici-
tés hypothétiques des objets,

méthodes et modéles de I'his-
toire de Ienseignement des
langues étrangéres (HELE) : il
s'agit a la fois d'identifier les
acteurs de la recherche en
HELE, les poles majeurs du
domaine en triant dans la multi-
plicité des objets, de déterminer
les caractéristiques d'une disci-
pline « ambigué », « pas comme
les autres ».

C'est sur I'ensemble de ces
questions que D. Coste s'inter-
roge dans ce numéro des
ELA (1) enintroduction duquel il
examine les raisons du retard
pris par I'HELE et ses décalages
par rapport aux disciplines
connexes. Son fravail, auquel
fait contre-point Particle stimu-
lant et éclectiquement savant
de Marie-Hélene  Clavéres
(« Portrait de Thésée en peaux
de chévres »), réactive toute
une série de problemes cru-
ciaux pour 'HELE mais aussi
pour la didactique des langues
voire pour la didactique des dis-
ciplines et les sciences
humaines dont I'histoire et la
linguistique.

Il faut d'abord souligner la
multiplicité des méthodes et des
visées qui relévent de I'histoire
des institutions, de I'histoire de
I'enseignement, de ['histoire
sociale des disciplines (com-
ment s'est faite I'institutionnali-
sation de I'enseignement des
langues modernes en disci-
plines scolaires ?) mais aussi
de la linguistique. Dans cet
ensemble, la question de Ila
place des historiens de métier
se trouve posée comme elle
l'est aussi en histoire des
sciences du langage.

On doit ensuite noter les

contradictions entre la dimen-
sion militante de la didactique et
les vertus de la connaissance

historique qui corrige des
mythologies, prévient les illu-
sions de la nouveauté sans
méconnaitre les transforma-
tions et les ruptures : de ce
point de vue, I'Histoire ne peut
effectivement étre réduite a un
refuge devant la « fatigue des
idéologies » (ELA, p. 8) et les
didactiques intéegrent comme
source de réflexion la dimen-
sion historique au sein de leur
développement actuel. Cette
dimension ne peut, par principe,
étre évacuée de disciplines qui
ont pour objet, en grande partie,
la transmission de savoirs et de
savoir-faire.

Comment ne pas encore
souligner que la didactique des
langues interroge tout autant
les problématiques de la
« transposition » si vivaces en
didactique des sciences que le
point de vue de ['histoire des
disciplines  scolaires ftelle
qu'elle a été construite par
André Chervel. Il s'agit pour ce
domaine de procéder a des
découpages spécifiques - chro-
nologiques, geographiques - et
& la construction de véritables
références culturelles.

Enfin, certaines des orienta-
tions les plus novatrices en
didactique  s'intéressent 2
« I'effet en retour » sur les disci-
plines de référence : la linguis-
tique (et la psycholinguistique)
peut et doit sans doute réinves-
tir les objets d'étude que pro-
pose la didactique des langues :
manuels, pratiques de classe,
conceptions de 'apprentissage,
tous éléements qui ont une
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dignité égale a celle du corpus
fabriqué par le linguiste, du
texte écrit du philologue, des
échanges conversationnels en
tous genres du pragmaticien ou
de I'ethnographe de la commu-
nication.

L’ensemble de ces direc-
tions traverse a des titres diffé-
rents ce numéro des ELA ol
I'effort épistémologique appa-
rait nettement marqué avec la
contribution de Pierre Swiggers
qui cherche a dégager des prin-
cipes directeurs pour consti-
tuer I'histoire de ['enseigne-
ment du francais en discipline
de recherche. De la Hollande
(W.  Frijhoffy & [ltalie
(C. Pellandra, J. Lillo) en pas-
sant par la France
(J.C. Chevalier), le bassin médi-
terranéen (F. Lévy) ou I'Algérie
(C. Achour), cette livraison
apporte des éclairages sur des
manuels, des discours
(S. Moirand), des situations et
des évolutions historiques
(C. Puren) qui forment la
matiére de la discipline.

It y a la plus que l'amorce
d’un travail : les résultats de
recherches menées a terme et
les jalons d’une exploration glo-
bale et approfondie d'un
domaine qui cherche a s'affir-
mer & travers une productivité
d’ores et déja considérable.

Jean-Louis Chiss
CREDIF

ENS de Fontenay-
Saint-Cloud

(1) Ca numéro comporte la plupart des cantribu-
tions auy fournées d'éludes organisées par fa
SIHFLES en avril 1969 & Icole nommale supd-
rleure do Fontenay-Saint-Cloud, et quelques
articles complémentaires.

COURRIER

« Deux petites réflexions (bien
tardives...) & la suite de la lecture
de Documents n° 7 de juin
1991 :

La méthode signalée par
Frangoise Aubert et publiée a
Sienne en 1809 reprend mot pour
mot, dans ses dialogues V et VI,
des phrases de The Compleat
French Master for Ladies and
Gentlemen d’Abel Boyer, dans sa
deuxiéme édition datant de 1699.
J'ai travaillé sur ce manuel (« avec
la curiosité anecdotique du néo-
phyte », pour citer Coste p. 433
des Actes de Parme ) pour ma
thése de Troisieme Cycle, soute-
nueen 1974 :

« — Croyez-moi, soyez hardi
ot parlez sans prendre garde si
vous parlez bien ou mal,

— Sije parle de cette maniere,
tout le monde se moquera de moi.

- Ne craignez pas cela,
pourvu que vous continuiez d'étu-
dier, vous vous corrigerez de tous
vos défauts . et ne savez-vous
pas que pour apprendre & bien
par::er. on commence & parler
mal. »

Je ne sais si c'est a Boyer qu'il
faut attribuer la paternité de ces
énoncés, car a I'epoque ol j'ai fait
cette recherche, le terrain n'était
pas encore frés défriché et depuis
celte période je n'ai pas eu le
temps d'y retravailler. Peut-étre un
collegue de la SIHFLES pourra-til
m'aider avant que je m'y remette |

L'article de Richard Wakely
sur l'enseignement du frangais en
Ecosse au début du dix-neuviéme
siecle indique que, dans l'enquéte
présentée, plusieurs réponses
portent, & la rubrique « Manuels »,
des indications souvent vagues.
On peut imaginer que le manuel
de Boyer était encore largement
en usage : The Compleat French
Master for Ladies and Gentlemen
aconnu 10 éditions entre 1754 et
1808, dont deux publiées @
Edimbourg. Quant au dictionnaire
de Boyer, il a encore connu plu-
sieurs éditions au dix-neuvieme
siecle, dont deux & Edimbourg en
1807 et 1814 (a Paris la 43° édi-
tion date de 1875 1). »

Bernadette Grandcolas

55




LIVRES A LIRE

Douglas A. Kibbee

FOR TO SPEKE FRENCHE
TREWELY

(Amsterdam Studies In the Theory
and History of Linguistic Science.
Series Il - Studies In the Histary of
the Language Sciences, Volume 60).
Amslerdam?Philadelphia : John
Benjamins  Publishing  Company,
1991, vii + 268 pp. ISBN 90 272
4547 9 (Eur)/1.55619-355-6 (US).

Ce livre nous parait essentiel
pour tous ceux qui s'intéres-
sent a la place occupée par la
langue frangaise en Angleterre au
Moyen Age et au xvi® siécle. Il
résume et met a jour certains tra-
vaux antérieurs.

Kibbee divise la période (de
600 ans) qu'il a choisi de traiter
dans son étude en cinq époques :

| : De 1004 a 1152 (mariage
de Henry Il et Eléonore
d'Aguitaine)

Il : De 1152 41258 (date des
Provisions of Oxford)

Il :De 1258 21362 (date d'un
décret ordonnant que les affaires
publiques soient enregistrées en
anglais)

IV : De 1362 a environ 1470
(introduction de I'imprimerie)

V : L'age de limprimerie, de
I'humanisme et de la réforme.

Au cours de son livre, 'auteur
se donne pour tache de répondre
a trois questions :

a) A quelles fins le francais
était-il nécessaire ?

b) Combien de personnes
parlaient frangais ? Qui étaient
ces locuteurs ? Quel lype de fran-
cais parlaient-ils ?

¢) Qui avait besoin d'appren-
dre le fran%a'ts comme langue
seconde ? Dans quelle mesure
les matériaux  pédagogiques
répondalent-ils a ces besoins ?

Les chapitres s'allongent au
fur et @ mesure du texte, ce qui se
comprend si{'on pense au nombre
accru de documents a la fin de la
période traitée par Kibbee ; le
chapitre sur le xvi® siecle (cha-
pitre 6) est de la méme longueur
que les chapitres 2 a 5 pris
ensemble.

Kibbee affirme (p. 186) (la tra-
duction est de moi) : « L'étude,
ratique ou théorique, dune
angue, qu'elle soit maternelle ou
seconde, ne peut pas étre sépa-
rée du contexte culturel dans
lequel se fait cette étude. » Kibbee
souligne donc I'importance de cer-
tains événements historiques. La
Guerre de Cent Ans permit, pen-
dant quelque temps, a de jeunes
Anglais ambitieux de faire carriére
dans I'administration de régions
de France sous autorité anglaise.
La peste noire produisit elle aussi
son effet : la monlée de classes
sociales sans connaissances en
langues (classiques aussi bien
que vivantes).

|'auteur exprime des doutes
raisonnés sur les idées recues
quant & l'importance du frangais
pendant les deux premiéres
périodes. Il ne lui parait pas pos-
sible que le frangais ait jamais été
pres de remplacer [anglais
comme langue vernaculaire :
Iimpact du francais fut plutot
superficiel et limité, et 'impression
que I'on a de son importance est
due au fait qu'il était parlé par une

élite (mais minoritaire). Aprés la
conquéle normande, certains
Anglo-Saxons conservérent plus
de pouvoir et d'influence gu'on ne
I'a cru quelquefois. Et, de toute
maniére, malgré l'importance de
la littérature anglo-normande, ce
fut le latin et non le frangais qui
resta seul comme langue des
registres et autres documents offi-
ciels. De plus, les nouveaux arri-
vés, venus de France, (soldats,
nobles ou serviteurs) furent peu
nombreux, ne restérent pas tous
ou se laissérent assimiler.

Peu de temps aprés la
conquéte normande ainsi qu'a
d'autres moments ultérieurs, il se
montra nécessaire d'envoyer les
jeunes nobles chez leurs cousins
restés en France pour
apprendre le francais : il suffisait
donc de fréquenter des Anglais,
par exemple des domestiques,
pour faire perdre son frangais &
une famille. Llignorance de la
langue frangaise, méme parmi les
classes supérieures, fut frappante
a plusieurs moments de ['histoire,
par exemple lors d'une visite que
le roi d'Angleterre fit en France en
1329 (p. 40). Lorsque des
Frangais  débarquaient  en
Angleterre, ils trouvaient bien sou-
vent que ceux qui étaient suppo-
sés connaitre le frangais le par-
laient d'une maniére bizarre (pp.
24-26i puisque le francais
d'Angleterre divergeait de celul de
France - et I'on sait combien de
temps il fallut pour que le francien
s'imposat en France,

De maniére générale, Kibbee
présente un tableau qui convainc

arce qu'il ne présuppose pas de
ouleversements  rapides, qui
auraient eu pour résultat de faire
disparaitre en quelques décen-
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nies une langue frangaise appa-
remment vivante et largement
répandue. A chaque époque, sauf
peut-étre pendant les quelques
années qui suivirent la conquéte
normande, la majorité de ceux qui
utilisaient le frangais en Angleterre
étaient des anglophones qui
avaient besoin, pour une raison ou
une aulre, de le connaitre. Chaque
fois que le motif qui les avait pous-
sés a lapprendre perdait son
importance ou qu'il était remplacé
par un autre, l'apprentissage et la
connaissance du francais s'en
trouvaient modifiés. Et Kibbee fait
remarquer & juste litre que le fait
d'employer une langue donnée
dans la rédaction d'un texte ne
rouve pas que cette meme
angue ait été utilisée dans la pré-
sentation orale que le texte était
censé enregistrer. L'on sait cela
pour le latin : il en fut de méme
pour le frangais en Angleterre.

Il peut paraitre étonnant, si I'on
accepte 'idée recue selon laguelle
le frangais était largement répandu
comme langue seconde, de
constater que les manuels, pen-
dant longtemps, firent défaut.
Quand enfin les premiers maté-
Haux pédagogiques parurent, ils
semblent avoir répondu a des
besoins pratiques : commerciaux
ou juridiques. On apprenait donc le
frangais si son metier l'exigeait.
Dans le monde du commerce, le
picard et le gascon gardérent pen-
dant longtemps leur importance
pour un public anglais qui faisait
des affaires avec les Pays-Bas et
avec la région de Bordeaux et la
Gascogne.

Kibbee fait ressortir, & juste
titre, & quel point la justice consti-
tuait un domaine a part. La, le fran-
gais, ou plutdt un type de francais,

joua un rdle & partir de la seconde
moitié du xu® siécle et (a un degré
sans cesse réduit) jusqu'au xvii®,
Dans les plaidoiries, la tendance &
l'emploi du francais fit apparaitre
un métier distinct de plaideurs.
Ceci, a son tour, provoqua des
plaintes contre la chicane, puisque

ersonne ne comprenait plus les
uristes — méme pas ceux qui
connaissaient le francais, vu la
nature marquée et spécialisée du
jargon juridique. Cet éloignement
existait non seulement entre les
juristes et le reste de la population
anglaise, mais aussi entre les sys-
temes juridiques anglais et fran-
gais, puisque celui-ci continuait a
tout enregistrer en latin. Il devint
tellement important pour un futur
uriste de connaitre le francais que
es cours privés proposés, a
Oxford, par Thomas Sampson
(actif c. 1846-1409) et William of
Kingsmill (actif c. 1415-1430) ris-
quérent de rivaliser en importance
avec le curriculum normal : il fut
ordonné & ces enseignants de ne
faire cours qu'a des heures qui ne
feraient pas concurrence. Ces
cours n'intéressaient pas unique-
ment les futurs juristes : ils com-
prenaient en outre un apprentis-
sage de la bonne correspondance
(pp., 83-85).

A partir d'un certain moment, il
fallut donc fournir une formation
linguistique : celle-ci fut dispen-
sée par des professeurs particu-
liers, des enseignants spécialisés
(comme & Oxford) et, aprés l'intro-
duction de I'imprimerie, par des
méthodes du genre « apprenez
tout seul ». Ces dernieres se
mirent presque tout de suite a
aguicher |'acheteur en lui promet-
tant qu'il maitriserait rapidement la
fangue frangaise.

Kibbee donne un excellent
exposé des différents matériaux
pédagogiques : il analyse tout
particulierement et en detail ceux
qui parurent au xvi° siécle (pp.
133-181). Avant cette période, on
peut diviser les méthodes en deux
groupes selon qu'elles s'adres-
saient & un public commercial ou
juridique (pp. 47-57). Les manus-
crits de la période |l contiennent
tous une section sur l'orthographe
mais varient quant a la place qu'ils
accordent (ou n'accordent pas) a
la Grammaire, a la Correspon-
dance, aux Dialo;ljues et au
Vocabulaire (nominale) (p, 75).

Vers lafin du Moyen Age ainsi
qu'auxvi® siécle, il y a lieu de pen-
ser qu'il était de bon ton de rédiger
les lettres personnelles en frangais
(les premiers documents datent de
lafinduxu® siécle). Cette tradition
produisit d'intéressants textes
macaroniques (p. 72) que l'on
peut comparer a cerfains textes
juridiques (p. 96). En fait, dans la
derniére des périodes étudiées, la
classe sociale remplace le metier
comme facteur déterminant qui
ressentait le besoin d'apprendre le
frangais, L'on sait combien est
longue I'histoire du frangais consi-
dérée comme langue « supé-
rieure », dont la connaissance est
obligatoire pour ceux qui sont dési-
reux de promotion sociale (p. 100).
Dans ce domaine, au cours du xvi®
siécle, le frangais eut l'talien pour
rival (et & un moindre degré,
I'espagnol).

Ce livre est de tous les points
de vue excellent. Il est particuliére-
ment utile de trouver, alafin : des
détails biographiques sur des
auteurs de manuels et de diction-
naires (pp. 190-202) ; une sélec-
tion d’avant-propos et de dédi-
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caces tirés de ces manuels et dic-
tionnaires  (pp. 203-220) ; une
bibliographie trés compléte des
sources primaires et secondaires ;
trois index (noms, titres, sujets).
Cet ouvrage représente un tra-
vail trés important el va sans
aucun doute rester pendant long-
temps un outil indispensable.
Richard Wakel
Department of Frenci
University of Edinburgh

Michel Espagne, Frangoise Lagier
et Michael Werner
PHILOLOGIQUES II.LE MAITRE DE
LANGUES. LES PREMIERS ENSEI-
GNANTS  D'ALLEMAND EN
FRANCE (1830-1850).

Paris : Editions de la Maison des
Sciences de ['Homme, 237 p.
(120 FF).

Michel Espagne et Michael
Werner ont rencontré les premiers
enseignants d'allemand des col-
léges francais presque par
hasard : leurs travaux bien connus
sur les relations culturelles franco-
allemandes aux xvi® et X
siocles devaient metire tot ou tard
sur leur chemin ces « philologues
émigrés » qui, « dans le dénue-
ment et lindifférence soupgon-
neuse » ont essayé de « fonder
une nouvelle discipline ». Grace
au trés beau travail d'archives de
Frangoise Lagier, ils proposent
une histoire sociale et culturelle de
ces maitres de langues fondée sur
l'analyse de leurs lettres el deleurs
dossiers personnels. lincontes-
table mérite de cette trés remar-
quable etude est de restituer « a
un groupe oublié, avec sa hiogra-

phie collective, sa qualité d'acteur

'un transfert culturel », au-dela
des clichés et des caricatures qui
ont trop longtemps brouillé notre
image du vécu et du destin de ces
hommes en les présentant comme
de pathétiques naufragés de I'his-
toire et de pitoyables pantins. Il ne
sera plus possible désormais de
refouler la premiére moitié du xix®
sidcle dans le folklore ou la préhis-
toire. Ce livre doit donc étre salué
comme le premier ouvrage fiable
sur Mhistoire de 'enseignement des
langues en France publié & ce jour.
Desliné & devenir un incontour-
nable ouvrage de référence, il four-
it de trés précieux outils aux futurs
chercheurs :  dictionnaire  des
enseignants, bibliographie sélec-
tive des ouvrages scolaires, index.
On regrettera simplement que les
auteurs n'aient pas fait ceuvre de
pionnier jusqu‘au bout en incluant
aussi un inventaire systématique
des documents d'archives effecti-
vement consultés.

Toute approche a nécessaire-
ment ses limites. Ainsi, le parti-pris
« interculturel » des auteurs les
améne parfois a traiter trop rapide-
ment au golit de ceux qui s'inte-
ressent prioritairement & ['histoire
de l'enseignement des langues
olle-méme, laspect purement
méthodologique. Certaines ques-
tions liées a la méthodologie trou-
veraient cependant aisément leur
place dans « 'espace inter-cultu-
rel ». On pourrait par exemple
s'interroger sur les raisons pour
lesquelles les ouvrages du metho-
dologue  allemand Meidinger
furent & plusieurs reprises interdits
par le Conseil Royal de I'Instruc-
tion Publique et néanmoins
constamment utilises  par les
maitres d'allemand des colleges

royaux. Ni les interdictions ni 1a
permanence de Meidinger ne peu-
vent 6tre considérées comme
anecdotiques.
Mais I‘aﬁproche inter-culturelle
a, pour ['historien les langues
vivantes, qui & parfois le tort de
procéder a des généralisations
abusives,  limmense mérite
d'explorer la spécificité des germa-
nistes, par-dela ['uniformité des
réglementations  sur l'enseigne-
ment des langues vivantes et la
similitude des conditions d'ensei-
gnement ou des difficultés de car-
riere. L'angliciste de 1840 est tout
aussi famélique que le germaniste,
mais il n'est pas philologue. Lita-
lianiste enseigne une langue répu-
tée ridiculement facile, mais
Dante, contrairement & Schiller,
est depuis longtemps au panthéon
de la littérature. L'hispaniste est
plus familier de Chantreau que de
Meidinger. Et l'arabisant de
Marseille est a la fois moins lettré
et mieux nourri que les quatre
autres. Ainsi se creent, sans stra-
tégie véritable ou prise de
conscience explicite, des tradi-
tions spécifiques, qui, avant de
pouvoir étre comparées, doivent
atre reconnues. C'est donc préci-
sément parce que Michel
Espagne, Frangoise Lagier et
Michael Wemer ne s'interessent
quaux germanistes que leur
ouvrage esl indispensable a lous.
Marie-Hélene Claveres
Université Paul-Valéry
Montpellier
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