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Présentation

Les textes regroupés dans ce numéro spécial de Documents reprennent une partie
des contributions de la Section Il : Circulations internationales, mouvement des idées
et politiques linguistiques, du colloque international consacré aux Universités
européennes, Sciences du langage et Enseignement des langues : Mouvements
d'innovation de 1880 a 1914 qui s'est tenu les 26, 27 et 28 septembre 1991 a Genéve a
l'occasion du Centenaire de I’]gcole de langue et civilisation frangaises (1).

L'ensemble de ces communications traite de divers aspects de la politique linguistique
entre les débuts du xix° siécle et les années 1940/50. L'ordre d'impression des textes
repose sur une conception géographique. Il a semblé pertinent de commencer par la
France, en I'occurrence I'Alsace-Lorraine, puis de dérouler la chaine par I'Italie, le Proche-
Orient, I'Espagne, de passer ensuite vers le continent américain, depuis les pays hispano-
phones (Chili) jusqu‘au monde anglo-saxon (Etats-Unis, Canada).

Un premier coup d’eeil sur le sommaire permet d'apprécier la palette a la fois
géographique (de nombreux pays sont représentés) mais aussi thématique.

L'un des thémes abordé et qui reste généralement peu étudié est celui du frangais
langue seconde. Il apparait dans la communication de G. Bodé sur la création et
I'évolution des écoles normales d'Alsace et de Moselle entre 1800 et 1940. La création
de ces établissements ne fut, semble-t-il, guére fortuite puisque, parallélement a leur
vocation pédagogique de formation des maitres, ces établissements visaient aussi &
franciser des régions non francophones de I'espace national.

C'est encore cet aspect de langue seconde que I'on retrouve dans I'exposé de
M. Mormile sur la politique linguistique pratiquée en Italie. Dans ce pays ot l'identité
culturelle et nationale a préfiguré la réunion politique et la création d’'un Etat unitaire,
la langue, d'abord création des poétes et des écrivains, s'est transformée en instrument
de pouvoir, en ciment de cette unité durement acquise. Rien de bien original a priori,
si ce n'est que l'auteur décrypte des concepts de I'élite culturelle et politique italienne
en combat avec la masse des dialectophones des diffétentes régions de la péninsule.
Comme le précise bien M. Mormile, au-dela des politiques linguistiques, ce sont plus
les données sociales et économiques, telles le service militaire ou 'émigration, qui ont
fini par créer les conditions permettant 4 l'italien normé de s'imposer.

A. Safty, dans une comparaison stimulante entre les Etats-Unis et le Canada, expose
une situation de méme type, sauf que dans ce cas de figure la nation a créer ne résulte
pas d‘une vieille peuplade européenne mais d'un espace nouvellement colonisé. Au
départ, aucune langue ne semble avoir la prééminence, ni celle des Indiens
autochtones, encore moins celles des Espagnols, Frangais ou autres Anglais et

(1) Nousy avons joint le texte de C. Perez au sujet proche de la thématique d’ensemble du numéro.




Gérard Bodé

Allemands colonisateurs. Le paradoxe des Etats-Unis sera de pratiquer une politique
linguistique dure, opprimante et sanglante, contre les Indiens d’abord, puis contre les
immigrants non anglophones ensuite, alors qu'aucune disposition de sa constitution ne
fixe de langue officielle. La situation canadienne s'en rapproche. Mais la présence
d'une communauté francophone, vaincue militairement, mais irréductible
culturellement et religieusement, ne permet pas a ce pays d'opérer de fagon aussi
brutale. De plus, la rivalité franco-anglaise y occulte entiérement les combats
linguistiques menés contre les autres communautés, notamment contre les Asiatiques.

Si, en Alsace-Lorraine, en Italie, aux Etats-Unis et au Canada, 'on constate bien
I'existence d'une langue officielle de facto ou de jure, peu importe, qui tente de
s'imposer, comment faut-il procéder dans une terre nouvellement reconguise et dans
laquelie la rivalité oppose d'anciennes langues européennes prestigieuses visant
l'universalisme comme le frangais, I'allemand ou l'anglais 4 une langue essentiellement
religieuse et qui deviendra le symbole identitaire d'un nouvel Etat & créer ? Telle est la
question que débat F. Lévy, au sujet de la Terre Sainte entre 1912 et 1915. Ou trouvet
ici une définition claire des notions de langue officielle, langue maternelle ou encore
langue seconde 7 Le processus qui améne, finalement, la fraction la plus radicale de la
jeunesse juive de Palestine & refuser le frangais, puis l'allemand au profit de I'hébreu,
montre bien que la langue demeure, comme on I'a vu plus haut, 'un des instruments de
pouvoir les plus puissants. Et si F. Lévy s'interroge sur le poids croissant de l'anglo-
américain face a I'nébreu dans 1'Israél d’aujourd’hui, c'est que la lutte nest peut-étre pas
encore achevée.

G. Barthel - nous sommes de nouveau en Alsace-Lorraine pour terminer ce tour
d'horizon sur les langues secondes - retrace le rdle du frangais dans ces départements
aprés l'annexion de 1871. Alors qu'il avait eu beaucoup de peine a s'implanter dans
cette région avant son intégration dans 'Empire allemand, on constate par la suite le
développement d'une résistance contre I'allemand pourtant considéré par les autorités
administratives du moment comme la langue maternelle de la population, résistance
étudiée ici par le biais des manuels scolaires consacrés a I'apprentissage du frangais. G.
Barthel l'interpréte comme une opposition entre deux approches pédagogiques et
culturelles antagonistes se noutrissant d'un passé et dune vision différente. Mais
comme il l'indique dans son exposé, il s'agit d'un chantier i défricher, ou les
incertitudes et les mauvaises interprétations sont légions, défrichage qui doit se faire
notamment par un recours plus systématique aux sources d'archives.

La politique linguistique n‘est cependant pas uniquement I'affaire des Etats ou des
autorités publiques. Ainsi les trois communications consacrées a la Turquie et &
I'Egypte, desquelles on rapprochera celle de F. Lévy déja évoquée, mettent bien en
lumiére 'action des missions au cours du x1x° siécle. Ce sont principalement ces
missions qui sont 4 l'origine du développement des écoles frangaises de Turquie,
comme le souligne C. Perez. Et c'est avec la loi de séparation de I'Eglise et de 'Etat en
1904 que s'amorce le déclin de ces missions, et donc de l'influence frangaise dans
l'ancien empire ottoman, méme s'il ne s'agit pas de l'unique raison. Pourtant le frangais
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y avait acquis un bastion prestigieux avec le lycée de Galataseray d'Istanbul dont
U. Semercioglu retrace minutieusement la création et les premiéres années. Cet
établissement accueillera des éléves de toute confession en prodiguant un
enseignement a la fois en frangais et en turc.

Plus étonnante encore parait I'aventure du frangais en Egypte entre 1880 et 1950
analysée par 1. Fenoglio. Le role des missions y est primordial. Dans un pays ou la
communauté frangaise est peu représentée et dont la puissance colonisatrice est
'Angleterre, la langue frangaise, grice a un réseau trés dense d’écoles missionnaires,
notamment vouées a l'éducation des femmes, s'imposera comme le vecteur culturel
ptivilégié d'une société élitiste. Que vienne une révolution s‘appuyant plutét sur les
masses et véhiculant une idéologie panarabe trop exclusive, et cet instrument culturel
que constituait la langue frangaise s'écroulera.

Les trois contributions sur le monde hispanique sont axées sur les phénoménes
d'ordre culturel et plus particuliérement sur le role des langues étrangéres dans le
systéme scolaire en Espagne et au Chili. Le Chili, comme les Etats-Unis ou le Canada
est un pays neuf, colonisé, mais dont la colonisation parait plus homogéne. Son
probléme est de trouver un chemin vers la modernité qui ne reprenne pas les héritages
anciens peu adaptés. Ce chemin, il le cherchera a travers l'enseignement des langues
étrangéres. Le francais y occupe le premier rang, méme s'il doit souffrir aprés 1870 de
la montée en puissance de la langue allemande. Il conservera cependant son rang de
langue des échanges sociaux dans ce pays imprégné de culture latine.

Entre I'Espagne et la France, les échanges, tantdt martiaux, tantdt pacifiques, sont
une donnée de la géographie. Comme dans le Proche-Orient, une large part de la
diffusion de la culture frangaise s'opére par l'intermédiaire des ordres religieux, comme
le souligne M. Alfaro Amieiro. Mais cette culture frangaise qui, sous cet aspect,
s'adresse essentiellement & un public féminin, sera aussi soutenue par des initiatives
officielles, notamment dans le domaine universitaire et dans celuj de I'enseignement
technique et commercial, ainsi que ménager.

D. Vivero Garcia livre un autre pan de cette facette culturelle en retragant
I'enseignement des langues étrangéres en Espagne. Elle situe son analyse dans cette fin
de siécle si douloureuse pour la conscience espagnole. En mettant en paralléle le
développement des différentes langues étrangéres, elle constate la prééminence du
frangais méme si 'anglais et I'allemand s'y assurent des positions confortables.

Cette présentation ne saurait épuiser la richesse des différentes contributions. Elle
permet de constater que les problémes posés par l'histoire du frangais langue étrangére
ou seconde gagnent a étre étudiés grace a des manifestations comme celles de Geneve.
Les contributions de M. Mormile et A. Safty ajoutent un aspect comparatif non
négligeable a cette étude.

Puisse ce numéro donner le goit de la recherche et de la découverte a tous ceux qui
ne seraient pas encore atteints par ce virus.

Gérard Bodé




Bilinguisme et formation des maitres :
les Ecoles normales d’'Alsace
et de Lorraine entre 1810 et 1945

Les trois départements actuels du Haut-Rhin, Bas-Rhin et Moselle - qui ont formé
sous 'administration allemande entre 1870 et 1918 I'entité politico-administrative appe-
lée Reichsland Elsafi-Lothringen - ont connu depuis 1870 une histoire tumultueuse et
tragique qu'ils doivent & leur position géographique entre deux puissances antagonistes,
mais aussi en partie 4 leur spécificité linguistique. Ces terroirs qui furent intégrés a par-
tir de la fin du xvIe siécle dans l'espace politique frangais sont en effet majoritairement
germanophones, si 'on excepte grosso modo la région de Metz et quelques vallées vos-
giennes. Aussi ont-ils été trés ot I'objet des soins d'un Etat qui tentait d'y implanter sa
langue nationale et de supplanter les parlers vernaculaires.

Or, pour I'Etat, le meilleur moyen de parvenir a ses fins était de diffuser la langue natio-
nale a la jeunesse par le biais de I'école primaire. Ce qui supposait, par ailleurs, une for-
mation adéquate du personnel enseignant. Aptés Vavortement des projets révolution-
naires, une institution, originaire de Prusse, s'impose en France & partir de 1833 avec la
promulgation de la loi Guizot, a savoir les Ecoles normales.

On constate néanmoins que les premiéres Ecoles normales furent créées a Strasbourg
puis & Metz bien avant la généralisation de ces établissements dans le paysage scolaire.

Il n'est pas question ici de se pencher sur V'histoire des Ecoles normales mais plutdt de
s'interroger sur Iinfluence d'une situation linguistique particuliére sur la création et le
développement de ces écoles normales. Pour ce faire deux moments ont été privilégiés
ici, & savoir celui de la création de ces écoles et celui des ruptures de souveraineté en
1870, 1919 et 1940.

Les créations

La premiére Ecole normale francaise est celle de Strasbourg, si I'on excepte 1"Ecole
normale de Coblence ouverte en 1806. L'Ecole de Strasbourg est I'ceuvre de deux
hommes, le préfet Lezay-Marnésia et le recteur de Montbrison. Elle ouvre ses portes en
1810 mais se situe dans une tradition plus ancienne. Plusieurs veeux et tentatives de créer
un tel établissement s'étalent sur la période révolutionnaire et le Premier Empire. Dés le
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pas possible de connaitre les éventuels projets élaborés sous la Révolution ou 'Empire.
Tout au plus peut-on signaler une lettre du rectear de Strasbourg & celui de Metz, datée
du 10 aoit 1812, par laquelle ce dernier avait demandé un exemplaire du réglement de
I'Ecole de Strasbourg (6). Le processus qui aboutira & la création de cette école mosel-
lane est assez complexe et reste encore mal connu. La premiére étape est la création, par
la Société d'encouragement de I'enseignement primaire, le 4 avril 1818, d'une « Institu-
tion normale destinée a faire connaitre aux Instituteurs la méthode perfectionnée d'en-
seignement élémentaire » (7). Le réglement établi ce jour ne fait aucune mention de la
langue allemande ni de la situation linguistique spécifique du département. La nouvelle
institution « est destinée [...] a former les Instituteurs envoyés par les autorités ou par
des citoyens bienfaisants qui voudront établir des FEcoles a leurs frais » (art. 1). Il s'agit
donc ici d'une initiative privée de la Société d’encouragement pour l'enseignement pri-
maire qui se situe plutdt dans la vogue de I'enseignement mutuel. Un « Cours normal
mutuel » créé par la Société pour 'instruction élémentaire fonctionnait a Paris entre 1815
et 1820. L'impulsion semble donc ici étre plutdt nationale et frangaise. Il est néanmoins
révélateur de constater que parmi les membres du conseil d'administration de la Société
messine figure le recteur de Lespin. Cette Société est, par ailleurs, fortement encouragée
par le Préfet, puisqua la suite de sa séance du 15 février 1819 servant a modifier le régle-
ment de I'Institution normale, le préfet, par circulaire du 19 février 1819 (8), envoie un
exemplaire de ce réglement & tous les maires du département. Initiative privée donc, mais
avec l'appui des autorités locales.

La création de cette institution a surtout trouvé un écho favorable dans I
ment de Sarreguemines, arrondissement entiérement germanophone. La délibération du
conseil d‘arrondissement du 30 mai 1818 I'évoque amplement et en prend prétexte pour
proposer la création d'une classe normale au lycée de Sarreguemines, classe destinée aux
instituteurs de Iarrondissement (9). Cet établissement « se rattachant a celui principal
placé au Cheflieu du Département, en Sera une annexe ». L'exposé des motifs retient la
situation topographique de Sarreguemines, trop éloignée de Metz et aussi « l'usage de la
langue allemande ». La Société messine montre cependant peu d’empressement &
appuyer l'initiative sarregueminoise. En juillet 1819, elle estime que I'« établissement
d'une Ecole normale @ Sarreguemines ne peut avoir liew » essentiellement en raison de
« la différence de Langue ». On peut remarquer que cette proposition sarregueminoise
semble concilier ce qu'on pourrait appeler un modele strasbourgeois - une école pour
inculquer le frangais a des non-francophones - et les expériences parisiennes du moment
centrées sur le développement de linstruction et sur la méthode d'enseignement mutuel.

arrondisse-

(6) Arch. Dép. Bas-Rhin 1 T Primaire, fonds du rectorat n° 16, cote provisoire.

(7) Arch. Dép. Moselle, Bibliothéque historique : Société d'encouragement pour l'enseignement élé-
mentaire. — Conseil d'administration : Séance du 15 février 1819. - Metz : (Verronais), 1819. - p. 1.
(8) Arch. Dép. Moselle 2 K 4.

(9) Arch. Dép. Moselle 8 N 9.
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gement de I'instruction primaire qui cherche bien son inspiration dans la capitale. Aussi,
comme dans le cas de Metz, le facteur linguistique apparait 4 peine. Il et certes pas
possible de le gommer. L'allemand conserve un statut dans l'enseignement, mais uni-

des instituteurs. Ce modéle se retrouve'd‘une fagon encore plus nette avec la création de
I'Ecole de Bar-le-Duc, en Meuse, qui ouvre ses portes en méme temps que celle de Metz,

en 1822,

Les ruptures

A partir de 1870 I'histoire prend un tour plus dramatique pour la région. A plusieurs
i naitre des changements de souveraineté entrai-
nant automatiquement un changement de langue nationale. L'objectif des autorités alle-
mandes ou frangaises qui se succédent sera d'imposer leur langue nationale.

Dans ce contexte, les Ecoles normales se trouvent sur la ligne de front. Comme le disait
Nigetiet, premier directeur allemand de I'Ecole normale de Metz, « die deutsche Schule
mufite der deutschen Sprache Bahn brechen, wie das friihere Jranzdsische Seminar der
Jranzésischen Sprache die Wege geebnet hatte » (12). Encore plus qu'avant, la discipline
centrale de I'enseignement des Ecoles normales deviendra I'enseignement des langues.

leur succedent se doivent de favoriser I'extension de I'allemand.

Pourtant, que ce soit en 1871-1872 ouen 1919-1920, les nouvelles autorités sont obli-
gées de composer avec la réalité. Les premiers éléves sont encore imprégnés par la cul-
ture du régime précédent. En 1870, lors de sa prise de fonction, Nigetiet se trouve obligé
de maintenir le frangais comme langue d'enseignement.

Ilexplique que I'enseignement des langues a connu trois périodes bien distinctes. Dans
un premier temps qui va de 1871 3 1877, les éléves n‘avaient que de faibles connaissances
de I'allemand. Selon son expression, « unsere Aufgabe bestand also darin, sie aus der
Jranzésischen Sprache in die deutsche iiberzufiihren und sie zur Ausiibung des
Lehramtes in deutschen Schulen zu befihigen » (12). L'enseignement de I'allemand,
langue officielle de I'enseignement, ne se congoit donc que comme un apprentissage
d'une langue étrangere, langue que les éléves devront ensuite transmettre dans leur

propre classe.

-_—
(12) Nigetiet (Heinrich). - Geschichte des lothringischen Lehrerseminars von 1821-1896. Festschrift

wur Feier des 25-jihrigen Bestehens des deutschen Lehrerseminars zu Metz, — Metz : P. Even, 1896 ;

p. 88
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comparaison scandaleuse, ce discours rappelle quelque peu les accents jacobins contre
les patois et idiomes.

Un critére qui permet sans doute d'évaluer le role des Ecoles normales comme insti-
tuts de formation et de diffusion de la langue nationale est la place réservée a la langue
« autre ».

Avant 1870, l'allemand était toléré dans les écoles normales. En Alsace, il figurait bel
et bien dans les programmes. Les heures d'allemand étaient a parité avec les heures de
frangais a Strasbourg, au moins jusque vers 1840. Ce n'est que sous le magistére du rec-
teur Delcasso, sous le Second Empire, que les autorités académiques tenteront de rogner
régulierement la part de la langue allemande dans les programmes. Le statut du frangais
était différent a Metz, chef-lieu francophone d'un département ot seule la moitié Nord-
Est était de langue germanique. L'allemand n'y conserve qu'un statut d'épreuve faculta-
tive et uniquement pour les éléves-maitres originaires de la Lorraine allemande et qui y
exerceraient comme instituteurs. Ces éléves formaient une section particuliére de

I'Ecole.

Aprés 1870, comme I'a bien montré le témoignage de Nigetiet, le frangais fut main-
tenu pendant quelques années comme langue d'enseignement. Les établissements de
Strasbourg et Colmar semblent avoir abandonné plus rapidement le frangais. Mais faute
d'étude sur la question, le détail de cette évolution n’est pas connu. Metz devant aussi for-
mer les instituteurs francophones des communes dans lesquelles le francais sera main-
tenu comme langue d’enseignement jusqu’en 1917, il paraissait logique de conserver une
part plus importante d'enseignement frangais. En Alsace, le frangais obtint le statut de

langue facultative et fut réduit & la portion congrue dés les années 1880-1890.

Aprés 1919, les autorités frangaises ne laissent aucune place i l'allemand dans les
Ecoles normales. De méme, les nazis ne tolérent pas le frangais aprés 1940.

Sous le poids des nationalismes, mais aussi de la querelle religieuse qui n‘a pas été évo-
quée ici mais qui joue un rdle non négligeable, les Lehrerseminare du Reichsland ayant
¢été confessionnalisés, on assiste a un radicalisme croissant entre 1870 et 1940. Si en
1870, le systeme politique acceptait encore un certain droit a la différence linguistique
et le traduisait dans la formation pédagogique des éléves-maitres, dés 1919, cette diffé-
rence est combattue vigoureusement. Certes, les objectifs n‘ont pas changé, mais
I'Empire semble s'étre donné du temps pour les atteindre alors que la Troisiéme
République triomphante, et encore plus brutalement le ITI° Reich, veulent créer des situa-
tions accomplies.

On voit ainsi que des établissements dont le but affirmé est de former des instituteurs
capables de transmettre des connaissances élémentaires - le fameux « lire, écrire, comp-
ter » - & leurs éléves ont été détournés de leur vocation pratiquement dés leur création.
La situation linguistique n'est pas étrangeére a ouverture des Ecoles de Strasbourg et
Colmar. Elle n'apparait pas aussi clairement a Metz ot 'Ecole normale se rattache i deux
traditions, mais cette préoccupation n'en est pas absente.

Par la suite, le changement de nationalité donne a ces écoles, tout au moins durant un
certain tesmps, une finalit¢ spécifique. Il s'agit en I'occurrence de franciser ou de germa-
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Théorie et pratique du francais
en Alsace-Lorraine de 1870 4 1918,
Quelques jalons

La question de l’enseigngment‘du frangais dans les trois départements annexés par fait
de guerre n'a jamais été abordée de front. (1) L'absence méme de travaux préparatoires
implique les limites d'un travail individuel qui se fonde sur la recherche de documents,
C'est pourquoi nous avons surtout misé sur les manuels de frangais d'une part et sur
l'introduction de ce qu'on peut bien appeler le modéle allemand d'autre part. Mais les
informations livrées par les manuels, si elles éclairent Jjusqu‘a un certain point la théorie
etla pratique de I'enseignement du frangais durant cette période, doivent, selon nous, étre
placées dans le contexte politique du particularisme alsacien. (2) En effet, la question du
frangais se pose dans le cadre de la germanisation voulue par les autorités impériales,
Quelques exemples de résistance dans les deux départements alsaciens, car la question
Se pose autrement en Lorraine a notre idée, illustreront le chassé-croisé entre politique
et pédagogie.

(1) Lévy, P., Histoire linguistique d’Alsace et de Lorraine, tome II, De la Révolution frangaise a 1918,
Strasbourg 1929 ; Journit des renseignements précieux sans toutefois entrer dans les détails de
Uenseignement du Jrangais. Il n'a pas eu acceés aux archives des autorités académiques que nous avons
pu consulter.

Wolfram, G., (éd.), Verfassung und Verwaltung von Elsass~Lothringen, 1870-1918, vol. I, Berlin I 937.
Ouvrage qui polémique avec le précédent. Commandité par linstitut pour I'¢tude de | ‘Alsace-Lorraine
dans le Reich de Fi rankfurt, mais trés riche, sauf sur notre question,

Hiery, H., Reichstagswahlen im Reichsland. Ein Beitrag zur Landesgeschichte von ElsaB-Lothringen
und zur Wahlgeschichte des deutschen Reichs 1871-1918, Diisseldorf 1986. Dans son introduction il
Jait le point sur l'état des recherches.

Rossé, J., (éd. ), Das Elsass von 1870-1932, 4 vol., vol. 1, Colmar 1936 5 constitue toujours une réfé-
rence.
Aretin, F. von, Die Schulpolitik Edwin Freiherr von Manteuffels im Reichsland ElsaB-Lothringen,
1879-1885, Magister de la faculté de philosophie de Munich, 1988, dactylographié. Ftudie une période
précise et juge favorabl. von M ffel.

Les manuels cités sont répertoriés dans la note 37,
(2) Igersheim, F., « La politique scolaire all le en Alsace-Lorraine (1870-1871). De Ia confes-
sionalisation a la loi Falloux », in : Etudes germaniques, n° 5, 1975, J n'existe @ notre connaissance
aucune étude sur l'ensemble de la période considérée.
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affaire de Saverne en novembre 1913.
era supprimé qu'au début du
oup a cette méfiance de Jautorité politique ; en effet le
rir 4 la maniére forte contre la population. Dans une

lettre au chancelier juste aprés la suppression du régime d’exception en 1902, von
Hohenlohe, le Statthalter, regrette qu'il ne puisse plus appliquer le fameux paragraphe
pour mettre fin & des menées anti-allemandes.
Le cadre institutionnel de I'enseignement repose tout d’abord sur la constitution prus-
sienne du 31 janvier 1850 qui affirme la suprématie de I'Etat sur 'enseignement ; la
constitution de I'empire du ler janvier 1873, qui entre en vigueur un an plus tard en
Alsace-Lorraine, va dans le méme sens, avec la restriction du paragraphe de la dictature
déja mentionné. A partir du 28 avril 1871 (10) I'enseignement élémentaire devient obli-
gatoire sur le territoire du.ouvel empire ; réguli¢rement le Landesausschuss, la
Délégation régionale, qui n‘a qu'un caractére consultatif, tente de revenir sur cette obli-
gation scolaire (pour desserrer I'étau du carcan prussien ?). L'ordonnance du 18 avril
1871, les instructions d'exécution daofit et de septembre de la méme année, les lois du
12 février 1873 et surtout les réglements du 4 février 1874 mettront en place I'enseigne-
ment primaire et la formation des maitres qui, dans la période frangaise étaient formés a
Strasbourg ou & Courbevoie. Les vainqueurs agissent vite, et la lettre circulaire n° 51 de
von Meeller du 7 octobre 1873 lance la premiére grande enquéte sur J'enseignement du
frangais en Alsace dans le primaire supérieur et dans le secondaire, puisque, pour les
autorités impériales il était hors de question d'enseigner le frangais dans les régions dia-
lectophones dans 1'élémentaire malgré les demandes répétées de la Délégation. De nou-
veaux rapports sur le frangais seront établis en 1882, en y incluant les cours facultatifs
de frangais (en particulier Mulhouse) ; le paragraphe sept rappelle expressément que
l'allemand est la langue d'enseignement dans les régions dialectophones, ce qui laisse
supposer que les directives de 1871 n'étaient pas toujours respectées. Malgré les efforts
conjugués, le frangais ne sera jamais enseigné dans le primaire élémentaire. Pour notre
propos, les réformes de 1882, de 1891 et de 1901 ne changent pas fondamentalement la

question de I'enseignement du frangais.

La politique du frangais prend un nouveau tournant dans les trois départements en
1883 ; en effet, les heures hebdomadaires de frangais au nombre de quatre sont réduites
4 deux dans les lycées sous le prétexte de combattre le surmenage des éléves, expertises
de professeurs de médecine a l'appui. Méme la Strassburger Post, dont le rédacteur est

Pascal David, un Altdeutscher, regrette ce fait « intentionnel » dans son édition du

exemple le plus connu est fourni par 1"

vilipender. L
le « paragraphe de la dictature », qui ne s

(8) Sans doute
siécle, a-t-il contribué pour beauc
paragraphe dix (9) autorisait a recou

4. Ce numéro fait le point sur cette affaire révélée par la
ur a rappelé aux recrues d'Outre-Rhin qu'elles pouvaient
lles seraient récompensées financiérement.

28-430. La loi est du 30 décembre 1 871.
I'enseignement primaire élémen-

(8) Cahiers Alsaciens, n° 13, janvier 191
presse en novembre. Un officier instructe
assommer les « Wackes » alsaciens et qu'e
(9) Dollinger, op. cit., I, pp. 437-438 et 11, pp. 4
(10) Lois, ordonnances et instructions réglementaires concernant
taire en 'Alsace-Lorraine, Strasbourg 1879.




Georges Barthey

s le 25 juin 1 385, le pén'odique pro-
Parade. Dapg 16 o
gymnfts? Protestant epy 604, Traditio:nznezxg;::tn

> laPPe“C que quatre hemes ne vont bas satlstaue les

< G
es deputes rad et Wﬂltel Cr
ppe] au se(:retaue d Etat von Hof Mmann

davantage » au gymnage qui, par Pério-
tqu'il peut gjf.

. Si
T .
A circulajre po 268 de maj 1888 I’enseignement d

ealschyle,
€ accalmje relatiy,
e sej
> Vlen que Ja Délégation r(r;: o Produire, dy mojp, Selon nos soyyg
Mentaire deg p, gions dialectopho e szns se lasser | ntroduction g, ff:;l versées s
c es Cais dang |
al autoriés s 1616

Jjourna] alsacien Insinue ep) 1897

8Ue ; ce n'egy i
5 ue Ja r
Ngenrath oy nous parlerogs pluselg“‘;e s

Théorie et pratique du frangais en Alsace-Lorraine de 1870 6 19] 8

enseignement du
17 octobre 1897,

A partir de cette période la presse explique pourquoi la question de 1"
que sous l'unique

frangais est bloquée ; dans Die Heimat (Strassburger Abendblatt) du
par exemple, on lit que la chose n‘a été considérée par les dirigeants
angle de I'inimitié franco-allemande. A pattir de cette date les conseils ‘arrondissements

réclameront toutes les années l'introduction du frangais a l'école élémentaire dialecto-
nsi un Altdeutscher, un enseignant,

phone. Le débat est vif par journaux interposés. Aj
écrira dans la Strassburger Post du 17 mars 1901 : « In die Volksschule jm allgemeinen
gehdrt das Franzésisch nicht. » Armé de la conviction que la décision est politique, la
s une lettre du 14 juin 1908 deux demi-journées de frangais par
semaine dans I'élémentaire,
11 serait loisible de citer bien d‘autres faits, comme par exemple le cas de ces jeunes
filles des régions francophones qui savent peu d'allemand selon le Schwiébischer Merkur
du 25 aoiit 1894. En effet, dans I'enseignement €élémentaire des régions francophones,
I'allemand est obligatoire a partir de Ja deuxiéme année. Wingenrath, professeur de fran-
sais et d'anglais, établi en Alsace depuis 1872, est exemplaire pour ces fonctionnaires de
bonne foi venus enlever le vernis frangais (Bismark) et germaniser les Welches. Dans
Bldtter fiir hoheres Schulwesen (11), il rappelle les mots du
favorable aux Allemands, adressés au i
chargé de faire le point sur I'enseigneme;
vous faudra des siécles pour venir a bout,
reconnait combien I'Alsace est loin de I'Allemagne. Les Alsaciens ont le sentiment
d'appartenir 4 une grande nation, nati
dente. 11 faudrait donc pouvoir les attacher a l'empereur. Or, constate Wingenrath, c’est
l'échec ; en 1915 encore il

mande en France ( 12).
Lorsqu'en 1872 le secondaire et le primaire supérieur rouvrent leurs portes, environ
quatre-vingt professeurs d'Outre-Rhin occupent les postes laissés vacants par le person-
nel qui a préféré émigrer ; les programmes sont ceux de la Prusse et les manuels alle-
mands. Se pose en particulier la question des manuels de frangais. Le lycée impérial de
Strasbourg adoptera les manuels de Ploetz pour les petites classes tandis qu'il continuera
cette année 1872 d'utiliser L'histoire de la civilisation de Guizot, la Grammaire de Borel,
Les hommes illustres de Rollin et le Choix de Ppodsies de Benguerel, le directeur. 11 serait
trop long d'entrer dans le détail des manuels utilisés dans les établissements. Notons tout
d'abord que les autorités académiques doivent donner leur accord sur les ouvrages a uti-
liser ; remarquons, mais nous y reviendrons, que c'est surtout Je primaire supérieur qui
intéresse les auteurs locaux, tandis que le secondaire est fourni par les auteurs allemands

dont Ploetz déja cité,

(11) Zur Vorg hoheren Unterrichts in Elsass-

Lothringen, n°
(12) Dreissigjihrige Hetzarbeit gegen D,

lateinlose Schulen, 1915, pp. 214-217.

eschichte der vor 40 Jahren erfolgten Neuordnung des
4 911

0, XXIX. Jahrgang, pp. 368-3 71, en date du 20.9.1
hland in franzésischen Schulbi hern, in : Zeitschrift fiir
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cais est enseigné, c'est comme langue étrangere, ainsi que lindique la circulaire du
12 décembre 1873.
Considérons de plus prés la 1égislation sur l'enseignement élémentaire. Le paragraphe
9 (§6 alinéa 1 pour le frangais langue matemelle) stipule que lecture et écriture
seront appris en méme temps. Cet enseignement monolingue s'appuyera sur des tableaux
intuitifs indique le méme paragraphe ; un tel enseignement est déja en vigueur en Prusse
depuis le 15 septembre 1872 et va marquer de son sceau l'enseignement des langues
comme nous le verrons plus bas. Le fondement philosophique pourrait remonter a
Schelling qui oppose l'intuition au concept de type hégelien. Mais ce recours a Iintuition
prend un relief particulier en Alsace-Lorraine dans la mesure ot il s'inscrit dans la riva-
lité franco-allemande. Que ce soit"Ferstér (16) ou d'autres (17) on a le sentiment que
cette pédagogie serait allemande et s'opposerait & une pédagogie a la francaise. En effet,
cette derniére serait fondée sur I'appris-par-cceur, donc sur un principe mécanique et sur
celui d‘autorité. Avec la caricature en moins, il s'agit selon nous du modéle hérité des
Jésuites. A ceci le texte de lois cité oppose une « lecture intelligente », a savoit le lent
passage de l'intérieur a l'extérieur, celui de l'intuition a I'intelligence. Notre fagon de com-
prendre ce texte est confirmée par les documents que nous avons pu consulter. Par
exemple, dans une lettre d'un certain Richter aux services académiques le 27 décembre
1888, nous apprenons qu’on aurait vu une fille revenant de Ste Marie-aux-Mines ou elle
avait pris des lecons (particuliéres) de frangais ; selon le dénonciateur qui l'interrogea,
l'enfant naurait rien compris, parce qu'elle avait du travailler de fagon mécanique.
notre sens ce type de pédagogie a l'allemande remonte a 1'idéal humboldtien visant
A développer par l'enseignement et I'éducation la nature intérieure de l'enfant pour
déployer ses possibilités. Idéal par conséquent, dirions-nous d'intériorité, de profondeur,
de maturation de l'individu contre la codification des apparences, des gestes ou des atti-
tudes ; représentation donc, c'est-a-dire fausseté. En un mot, cest le portrait de la déca-
dence frangaise.

« Romantisme » contre classicisme « baroque ». C'est pourquoi les autorités scolaires
vont tout faire pour favoriser le chant populaire et la poésie pour cultiver (réactiver ?)
dans l'dme alsacienne une « deutsche Art und Gesinnung » et déployer « deutsches
Denken, Fiihlen und Tun ». (18) De fagon significative les textes traitant du frangais,
langue maternelle renvoient a ce qui a été dit a propos de l'allemand ; ceux concernant
le frangais langue étrangére passent complétement sous silence ce modéle pour se can-

tonner a la grammaire et I'orthographe.

(16) Feerster, E., Der Normal-Lehrplan fiir die Elementarschulen in Elsass-Lothringen. In
Dispositionen und Umrissen erléutert, Strasbourg 1880. Directeur de 'école normale de Strasbourg
depuis 1880, il publie aussi « Das kaiserliche Lehrerseminar zu Strassburg » a l'occasion de l'inaugu-

ration des nouveaux bdtiments, Breslau 1895.
(17) Bassompierre, V., et alii, Theoretisch-Praktische Anleitung fiir den Unterricht in den zweispra-

chigen Schulen des Reichslandes, P. Even, Metz 1898. Ces écoles bilingues sont celles des zones fran-
cophones. Bassompierre sera arrété en 1914 par les Frangais d Thann et jeté en prison.

(18) Cf. la préface de 17.
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Ce demnier, de Chateau-Salins ou il dirige I'école latine ou de Wasselone, 4 la téte de la
Realschule, écrit régulierement a qui-de-droit pour obtenir 'autorisation de ces manuels,
Sans trop de succes, ce qui étonne aprés coup, car les manuels sont excellents : le gouver-
nement militaire frangais autorise en 1948 une réédition corri gée du Lehrbuch der franzo-
sischen Sprache aux éditions Bielefelds de Fribourg-en-Brisgau, les romanistes allemands
jugent toujours favorablement sa grammaire étendue. Le 7 novembre 1882 Plattner fait
une premiére demande ; sa Franzdsische Schulgrammatik est expertisée par Gréber le
18 décembre 1882 ; la version publique (21) de I'avis reprend I'essentiel du manuscrit, Le
principal reproche semble étre de ne pas suivre le standard scientifique de la philologie de
I'époque ; c'est pourquoi la grammaire de Lucking est jugée « supérieure ». Sans doute y
avait-il géne au Oberschulrat, puisqu'un second Gutachten du proviseur du lycée de
Mulhouse du 30 janvier 1883 rappelle;cette vérité premiére que Plattner corrige Ploetz,
mais que son ouvrage est trop important pour 'emploi au lycée. Aprés discussion, le juge-
ment est plutot négatif.

Pour lui faire plaisir, le manuel est autorisé a Chateau-Salins. Lorsque parait le
Elementarbuch der franzésischen Sprache, Grober le recommande pour la Realschule le
26 avril 1887, mais non pour le lycée. Mais déja avant le directeur de I'école latine avait
rappelé que sa méthode était autorisée & Charlottenburg, Gotha, Jena, etc. Le 2 aofit le
refus était maintenu. C'est pourquoi il refera une demande pour son Elementarbuch le
29 décembre de la méme année. Avis de Lebierre, proviseur du lycée de Mulhouse, et du
directeur de la Realschule de Strasbourg en début 1887. Il serait fastidieux d'énumérer
toutes ces demandes d'autorisation, & moins d’entrer dans le détail de ces avis circons-
tanciés, ce que nous nous proposons de faire ultéricurement, puisqu'ils donnent une vue
de l'intérieur de I'enseignement du frangais. La seule remarque que nous pouvons faire
immédiatement, c'est que le bel appareil fourni par l'intuition disparait, sauf quelques
exemples que nous aborderons plus bas. Notons encore que ces auteurs consultés comme
experts sont presque toujours les mémes : I'inspecteur Buzon, Grber, Lombard, inspec-
teur, Nigetiet, directeur de I'école normale de Metz, auteur d'ouvrages de mathématique,
Vetter, inspecteur, Wingenrath, Zaepfel, inspecteur, dont nous avons encore a nous occu-
per. Enfin, cette région fortement alphabétisée incite les grands éditeurs de 'empire a
proposer leurs manuels : Teubner (Leipzig-Berlin), J. Bensheimer (Mannheim, dont
l'auteur Lehmann est autorisé en Alsace-Lorraine), Gestewitz de Frankfurt (le livre de
lecture de J. Marel est déprécié par Wingenrath) ; des éditeurs belges essayant aussi de
s'introduire dans ce marché florissant, comme L.B. Hermann de Verviers ou Wesenmael-
Charlier de Namur,

(21) Plattner, Ph., Franzésische Schulgrammatik, Karlisruhe, Bielefelds Verlag, 1883. Compte rendu
in : Literaturblatt fiir romanische und germaniscl Philologie, 1883, pp. 186-190. Une autre note de
lecture se trouve dans « Zeitschrift Jiir neufranzésische Sprache und Literatur », Bd V, 1883, de la
plume de A. Rambeau, qui rend en méme temps compte du livre d'exercices, pp. 192-204. Je profite de
cette note pour remercier F. Lebsanft, collégue romaniste de Tiibingen pour son aide.
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Venons maintenant i I'analyse de quelques manuels de facture locale. Le collégue
d’Alexandre, Jean Hurst, est I'auteur de manuels utilisés dans les écoles primaires supé-
rieures dans I'Alsace jusqu’a Guebwiller et en Lorraine jusqu'a Metz dans les écoles pro-
testantes et catholiques. Dés le 20 mars 1873, on trouve trace d'une correspondance avec
le Oberschulprésidium (le Oberschulrat ne sera installé quen 1882) qui demande J'auto-
risation pour ses manuels. Sporadiquement on trouve des traces de lettres, ainsi un accord
du Oberschulrat de mai 1892, une lettre d'Albrecht, le président. La encore il convien-
drait d'éclairer bien des points dans I'attitude de 'administration comme dans celle de
l'auteur de manuels scolaires qui a été form¢ a 'école frangaise.

Les manuels de Hurst destinés surtout aux trois années du primaire supérieur (et par
extension aux cours d'adultes) portent le titre général de Cours pratique et théorique de
la langue frangaise.

Inlassablement, il compléte, modifie ses ouvrages, les accompagne d'une grammaire
frangaise. Cette derniére suit ce que I'on peut appeler 'ordre frangais de présentation, que
T'on trouve déja avant chez J. Willm sur lequel nous reviendrons ou chez Huss, etc. 1
conviendrait de vérifier notre hypothése dans le détail : pour faire l'apprentissage mono-

lingue du frangais en France on commence par le nom, l'article, 'adjectif, le pronom pour
ensuite s'intéresser au verbe, au participe, a 'adverbe, a la préposition, pour finir avec la
proposition. Par contre, les manuels allemands commencent par un apergu phonétique,
pour ensuite s'attaquer au verbe et seulemnt ensuite au substantif, Bien plus, certains au-
teurs en suivant ce schéma « allemand » ne retiennent que ce qui fait difficulté pour un
¢léve allemand. 11 est trop tot pour continuer dans cette voie et de confronter I'hypothése
de départ avec les comptes rendus ou les avis circonstanciés dont nous avons parlé plus
haut ; il est d'autant plus prudent de distinguer les manuels de grammaire et d'exercices
pour francophones, dialectophones et germanophones ...

Le deuxiéme volet de l'analyse de manuels concerne la grande catégorie de livres de
lecture, car en plus de la place centrale qu'ils occupent dans la vie scolaire, ils constituent
souvent « le livre qui accompagne toute une vie » comme le dit la préface des Secondes
lectures frangaises de J. Willm. A un niveau moins élevé, ces lectures sont faites de
contes, de petites histoires, de maximes, etc. Ces Premiéres lectures, pour nous en tenir
a Willm, représentent « (...) tout ce que la morale la plus pure et la plus élevée peut ins-
pirer de vertus au jeune dge, et en méme temps tout ce que la prudence peut lui donner
de préceptes et de conseils pour la vie ».

Les ouvrages de cet homme attachant continueront d'étre utilisés durant la période
impériale, d'autant plus volontiers que les Secondes lectnres constituent une anthologie de
textes de 'homme cultivé dussiécle dernier, allant de Cicéron au xix® siécle en passant par
T'histoire, la géographie, les tableaux de la nature, I'anthropologie, la religion et la morale ;
ils constituent en effet une somme que n'offre pas la chrestomathie moins universelle
parce que liée a un pays. Mais, parce que ces deux ouvrages s'adressent a des dialecto-
phones, ils comportent des explications en allemand, ce qui était I'usage avant 1870.

Un genre a part est constitué par les manuels destinés aux jeunes filles de pensionnat.
Ces établissements semblent échapper a Iautorité scolaire « prussienne ». Ainsi le Choix
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es Deu ébre introduite par E. Wechsler, i - Esprit und Gej Vi
eist. Versuch

(24 i tsche
o {fsﬁ'r’g’p i o SSurger Druckere ] o BelefelLeiig 1557
qui laisse sy »» un volume par sajsop criagsanstalt. Les « Anloin,
mét/zodolog,'qll’ggsﬂ un travail collectif; C',e‘;;”;‘”l de 190] et e "””’l’o’rl,lzllt""g 2ur Behandlung dey . ) . ' .
; e fascicule Printemps qui"/)a‘s'_de nom d'auteur, e ture sur le pendant frangais, si ce n'est un avis sur I'Abrégé de lecture frangaise (par
contient les fondements Nigetiet le 28 janvier 1888). Dans les documents de I'époque, on trouve trace des activi-
tés de cet inspecteur qui démarche en faveur de l'allemand selon les méthodes que nous
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le 15 oct vec Feerster. Clest qinei
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Tranco, ire d'un valet de ferme (30). La traduction, parce qu'elle est médiate, pose plus
Avec cet auteyy - Phones, vocabula (30) , parce q » pose p.

ce donnée 3 Laerchingen
de problémes qu'elle n'en résout (31) ; il convient d‘apprendre les deux langues séparé-

quant 3 l'allemand, langue (seconde) qu'il

lem i OUS assistong
ent une méthodologie « alle m:;:'d?m] renversement de |, situation, pyj
» puls

que le conte; . » e
fait adopter ;;udc;::::? devient 1ui-mém§se:lz;££:;?uuie%§ o cignemmen d
radicalement 3 [ ppi . Mhabituelle de and. C'est d'aj]
a politique, 5 cet article ajng;j P

comme Zaepfe| 1U€, pour citer Royggeqy, - que I

A o €au ; r

Stonnelle, Plel ont agi avec yne parfaite sincér;rgirtquons s
une g

fque non sey-
U Ifrangais, maj
L , Mais
;urs Ce résultat qui noyg
ypofhese que tout tient
utefois, que des hommes
rande conscience profes-

ment, avec cette exception pour le cours moyen ot I'on pourra se servir du frangais pour
l'abstraction (32).

1l semble que ces questions de méthode n'aient pas trop troublé les enseignants de fran-
cais en Alsace ; dans le dossier du Oberschulrat Paul Schmidt se trouve un travail d'exa-
men pour une « quarta » qui se situe aprés le tournant du siécle. Dans une argumentation
du pour et du contre de la méthode inductive et de la méthode déductive, le candidat
l'école normale choisit une voie moyenne dans laquelle l'intuition disparait aussi.

Le secondaire plus germanisé, ne serait-ce que par les manuels et enseignants d'Outre-
Rhin, se laisse assez bien décrire a partir de la précieuse collection de « pro-

gramme » (33). Ce serait l'objet d'une recherche précise. Pour faire court, une premicre
période allant jusqu'en 1882 fait la part belle a la méthode déductive (34) ; ainsi le pro-
gramme de Ribeauvillé da a Wingenrath (35) partage les six heures hebdomadaires de \

Grammaire JSranga
gue parla gra!n‘maire » (27). 1 préfer,

+ il sagit pour eux
la méthode natu-
€ sorte que le mog
« gehen », Ep fait
ts 4 l’éléve, soit le

?e; allemand, Partisans de
* N Somme engej

exemple donng eg¢ le vg]l?er :

ent apprendre 500 3 600 mo

Presque » toyt un : [

leur: iti
S ambitions son¢ limitées ; jj compty

(25) Christ, p
Tiibingen 19ge.” Rang, H.J, Frer
. Méme o mdsprachenuntery
met de comprendr:»";’eslnllc; ::t{l'une 1l ne do:me’},ts‘?llgg‘teg;ﬂef[ staatlicher Verwaltun
n islati)
ouvement pd oS legislatifs de g fsqeq g, 17001945,

I80gIqu i A
8ique qui toyche les -Lorraine, ] per-

., Contributi 16s de I'ensejgp, 1roi;
1990, ne° 6, tributions 3 I'histoire degl’eer:g:imndcs 'ﬂllgu@s, en I)art?cllilijépa”eme""Y‘ Puren, Cj
Enement du frangais, Docunz;ﬂ/;xp:S'lSZ[_:Z 09. Christ, 7.

(26) op. ci.t
-Cllp. Vet vy, ° , H,
7) op. cit. : LES, septembre
(28) ibid, 5 1y £¥hlee

(29) op. cit., cf..note 17.
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la plus grande variété de manuels, avec le mouvement de la réforme méthodologique qui
prone la méthode directe, etc. Mais il semble bien que dans le secondaire en Alsace on
passe insensiblement & la méthode médiatrice qui place un texte organis¢ autour dun
vocabulaire précis dans un apprentissage qui va de I'oreille a la parole et de la lecture &
Iécriture. Cet effet pédagogique sera bénéfique pour la région : ne parle-t-on pas en effet
de la renaissance alsacienne (36) aux environs de 1900 ?

La conclusion de ces jalons se situe presque entiérement dans ce qui reste a faire pour
saisir la province dans son désir d’apprendre le frangais sous un régime qui lui est hos-
tile. Pour ce faire un recensement s'impose : des hommes, enseignants, inspecteurs, etc. ;
du matériel : manuels (37), revues pédagogiques. Ce n'est qu‘a partir de données et de

(30) ibid., p. 11.
(31) ibid.. pp. 14-15.

(32) ibid., p. 12.
(33) Kaessler, F., Verzeichnis von Programmabhandlungen deutscher, dsterreichischer und schweizer

Schulen der Jahre 1825-1918 ..., 4 vol. Saux/Munich, etc. 1987. L'auteur m'a fait parvenir les bonnes
Seuilles de son prochain ouvrage : qu'il en soit remercié.
(34) Thiergen, O., Methodik des Neuphilologischen Unterrichts, Leipzig 1903. Pour une vue
d'ensemble, l'article de H. Christ, Pour ou contre la méthode directe (...)
(35) Realschule zu Rappolsweiler. « Programm, durch welches zugleich am Dienstag den 13. August
1878 stattfindenden offentlichen Prijfung und Schlussfeier einladet Dr. Wingenrath Direktor » ...
Ribeauvillé.
(36) Cf. note 6. Sittler, p. 288 ; Dollinger I, p. 448.
(37) Cette note va se limiter d donner les titres des manuels effectivement consultés et cités. Nous lais-
sons de coté tout ce qu'a pu nous fournir en données le Georg-Eckert-Institut fiir internationale
Schulbuchforschung ; je remercie Mime A. Stadler pour son aide efficace.
Alexandre, J.J., .J. Alexandre’s Franzosische Conversations-Schule. Ein methodischer Leitfaden zum
Franzdsisch sprechen. Erster Teil : Die El tariibungen der Franzdsischen Umgangssprache,
I Heft : das Hilfszeitwort Avoir, Strassburg, Heitz und Mundel, 1889.
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Romains consentissent aux peuples soumis une certaine libert¢ de vivre dans leurs cul-
tures, considérant méme l'usage du latin comme la concession d'un privilége. "

Depuis lors il n'y eut plus aucun pouvoir central qui pit opérer un nouveau nivelle-
ment linguistique. Et pendant des siécles I'Italie a été morcelée en de nombreux Etats,
plus ou moins étendus, qui, méme lorsque de grande:q puissances, comme la France ou
I'Espagne, en rassemblaient plusieurs sous leur domination, n‘adoptaient pas la langue
des dominateurs, mais en tiraient des emprunts lexicaux et structuraux.

Revenons a la langue littéraire italienne sur laquelle les débats continuaient sous la
dénomination de « question de la langue ». Au XVIF si¢cle et principalement au xvire,
cette question acquiert un élément‘nouveau. Il ne s'agit plus seulement de débattre si la
Jangue doit étre florentine ou plus largement toscane, si elle doit prendre ses modeéles
dans les auteurs du X1v¢ siécle ou bien dans ceux des Xv* et XvI° si¢cles. On s'apergoit que
la langue italienne, qui s'adapte & merveille aux genres poétiques, se révéle par contre,
peu apte 4 la prose. On sent qu'elle manque des expressions qui se rapportent & la vie

moderne. On sait qu'au xvie siécle, en pleine effervescence de I'illuminisme, les idées
nouvelles ne pouvaient trouver leur expression dans une langue essentiellement
littéraire.

En France, bien que le xvir® siécle eiit fixé une langue rationnelle, les innovateurs, qui
préconisaient l'ouverture aux nouvelles expressions, en constatant que la langue des
grands auteurs, devenue classique, ne pouvait suffire  exprimer les idées modernes, ne
triomphérent pas aisément des puristes comme Desfontaines ou 1'abbé d'Olivet, qui
considéraient toute innovation comme une corruption de la langue qui avaient atteint sa
« perfection ». Mais au milieu du siécle, lorsque Duclos devient le Secrétaire perpétuel,
I'esprit philosophique innovateur entre & '’Académie et le « Dictionnaire » de 1762 admet
que la « néologie est un art ».

En ltalie, les philosophes, les économistes, les politiciens, les savants se trouvaient
presque dans l'impossibilité de propager des idées nouvelles, ne pouvant disposer que
d'une langue littéraire ou du latin.

Le malaise augmenta jusqu’a arriver & s'en prendre méme aux lettres en les accusant
de n'écrire que pour 1'élégance du style. C'est surtout I'écrivain et polémiste Giuseppe
Baretti qui, dans la revue qu'il fonda en 1763, La Frusta Letteraria, attaqua le style
maniéré en critiquant le penseur Antonio Genovesi pour avoir écrit ses Méditations phi-
losophiques sur la religion et sur la morale dans le style « abbindolato » (c'est-a-dire
« emberlificoté ») de Boccace, de Bembo et de Casa. Il l'invite & écrire en faisant courir
rapidement sa plume comme Benvenuto Cellini avait fait en rédigeant ses Mémoires.

Baretti oubliait que Cellini était florentin et que lorsqu'il se mettait a écrire il ne s'éloi-
gnait pas sensiblement de la langue qu'il avait coutume de parler naturellement. Mais

Genovesi était napolitain et donc forcé d'abandonner son langage naturel 8'il voulait

écrire en italien.

L4 était le probléme central qui résumait le drame de la question linguistique italienne.

Alors que I'ltalie 2 pu miraculeusement développer, sans I'aide d'une situation politique

et sociale favorable, une grande langue d'une civilisation commune, ses provinces et ses
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La politique linguistique et l'enseignement de la langue nationale

trouvait pas au Piémont et répéte que c'est la que les Italiens doivent puiser les mots de
la vie quotidienne qui n'existent pas dans la langue littéraire. Bt & ceux qui objecteraient
que le florentin est un dialecte, Manzoni tache de prouver que ce que I'on appelle des dia-

lectes sont en fait des langues. ) . . R ¢ Ty s
$raient dans toute la Péninsule jusqu‘a la réalisation, en

Entre-temps les dialectes prospei ]
1861, de 'unification politique des différentes régions italiennes, le seul événement

capable d'entamer un processus d'acceptation générale d’'une langue commune.
En effet, on put alors mettre en action un instrument officiel pour atteindre ce but, c’est-
a-dire linstauration d'une politique linguistique, que la création du Ministére de
I'Instruction pouvait imposer sur tout;Je territoire. Le 14 janvier 1869, le ministre de
I'Instruction Emilio Broglio nomma une Commission chargée de « rechercher et de pro-
es mesures et les moyens aptes a aider a rendre plus universelle dans tous les
ordres du peuple la connaissance de la bonne langue et de la bonne prononciation. » La
Commission travaillait en deux sections, une A Milan, présidée par Manzoni, et I'autre a
Florence, conduite par le pédagogue et politicien Raffaello Lambruschini. Le rapport de
Manzoni, intitulé Dell'Unitd della Lingua e dei mezzi di diffonderla (publié¢ dans « Nuova
Antologia », 1868, vol. VII, pp. 425-441 et dans « Perseveranza », Milan, 8 mars 1868),
insiste sur le fait que, lorsqu’on a plusieurs idiomes vivants, il faut en choisir un qui soit
accepté comme langue commune. Pour Manzoni, naturellement, le choix doit tomber sur
le florentin, puisque c'est I'idiome qui est déja le plus proche de la langue littéraire.
Le rapport de la deuxiéme section (publié dans « Nuova Antologia », mai 1868), bien
que rédigé par des « florentins », se montrait plus libéral et ouvert.
En proposant la confection d'un Novo vocabolario della lingua italiana secondo l'uso
di Firenze, qui fut effectivement commencée en 1868 par le ministre Broglio lui-méme,
avec la collaboration de Giambattista Giorgini, Manzoni recommandait aussi, en atten-
dant, des mesures visant & diffuser la bonne prononciation : la formation en Toscane des
instituteurs ; la confection d'abécédaires et de livres de lecture écrits par des Toscans, et
de petits vocabulaires des arts et métiers ; 'accord entre savants pour établir une nomen-

poser toutes |

clature scientifique commune, etc.
Si Manzoni a le mérite d'avoir posé la question linguistique non pas comme un pro-

biéme littéraire, mais comme un probléme social, la solution qu'il proposait manquait de

réalisme. Le Novo Vocabolario était encore sous presse que déja de nombreuses critiques

apparurent. Dans la revue Archivio glottologico italiano, au premier volume, paru en
1873, Ie linguiste Graziadio Tsaia Ascoli, tout en approuvant les fins de la publication de
ce vocabulaire, trouve qu'il s'agit 1a d'un acte arbitraire, qui entrave l'évolution historique
de I'italien et qui le soustrait & I'apport vital des autres provinces, et cite l'affirmation de
Littré que « I'on observe, dans le frangais moderne, des forces qui dérivent du picard, du
normand, du bourguignon ».

Ascoli déplore que I'on aille chercher les sources uniquement populaires, alors que le
véritable échange linguistique a lieu par l'intermédiaire de la littérature. Le manque
d'unité de la langue italienne dépend, selon lui, surtout de I'absence de culture, d'une dif-
fusion et généralisation insuffisante de la civilisation.
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Eléments pour une histoire des écoles Jrancophones en T, urquie

Dans ces conditions, on comprend que l'ambassadeur Bompard ait pu dire 4 Maurice
Barrés, en voyage d'études en Turquie au printemps 1914, que ce n'étaient pas seulement
les élites turques qui étaient formées en frangais, mais aussi de nombreux enfants de la
classe moyenne. Et Barrés de citer I'exemple des employés de la gare d’Izmit, travaillant
sous les ordres d'ingénieurs allemands sur la ligne de Bagdad, qui saluent les péres et Je
drapeau tricolore : ce sont d'anciens éléves,

livres ». A Gaziantep par exemple (qui sappelle encore Ain-Tab) le collége de Terre
Sainte, vers 1890, compte trois sections : Littérature, Sciences appliquées (ou l'on
enseigne notamment la mécanique), Art et Commerce enfin, ou 'on étudie, outre la cal-
ligraphie et la comptabilité, la géographie commerciale, ainsi que le drojt civil et com-
mercial. Ce sont de telles sections qui permettent notamment a ces écoles de se présen-
ter comme des agents actifs de |a modernisation dy pays, voulue par les autorités,
Néanmoins, les relations avec celles-ci, et spécialement avec Jes Jeunes Turcs, ne sont
pas toujours faciles. Les écoles étrangéres sont forcément suspectes aux nationalistes, et

c'est notamment pour ne pas préter le flanc i leurs critiques (peut-étre aussi, comme

I'indique Barrés citant Lyautey pour éviter de faire des éléves des « déclassés mégalo-
manes ») qu'un enseigngmgn& de langue turque est assuré dans tous les cas, et notamment

et américains), régions arabophones d'Anatolie orientale. Ceci contribue encore 3
accroitre I'étonnant bariolage linguistique des écoles : a coté du frangais et du turc, on
rencontre I'arménien, l'arabe, le syriaque, l'italien. .. ]| existe, en Anatolie, des établisse-
ments ot ne coexistent Pas moins de quatre langues d'enseignement,

Faut-il, au vu des chiffres que nous avons cités, de I'expansion considérable, en moins
d'un siécle, des écoles, dresser un bilan triomphaliste de Ia situation en 1914 ? En fait,
plusieurs problémes se posent, certaines fragilités sont déja perceptibles, qui conduisent
a nuancer sensiblement I'appréciation.

D'une part (et en dépit d'une lente progression) les musulmans ne sont que trés peu
touchés par ces enseignements, La proportion d'éléves de confession islamique dans Jes
écoles frangaises (d'ailleurs variable d'un établissement al'autre) ne doit pas excéder2 %
en Anatolie, alors que les musulmans représentent plus de 80 % de la population en
1914 (3).1ly a 1, en germe, 1a cause principale des déboires a venir.

Dfautre part, en dépit des positions hégémoniques du frangais, une certaine inquiétude
est sensible dans les divers rapports rédigés avant guerre. La concurrence, bien sir,
s'intensifie ; mais surtout la loi de 1901 sur (ou plutot contre) les congrégations, menace

(3) Voir g ce sujet larticle de Danje] Panzac : « Llenjeu du nombre », in Turquie, la croisée des
chemins,
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Eléments pour une histoire des écoles francophones en Turquie

Un réseau amoindri mais préservé

Aprés 1945, deux évolutions importantps affectent les écoles francophones : o

- la période du laicisme (voire de I'anticléricalisme) militant est révolue ; les établis-
sements religieux s'en trouvent mieux ;

_ la Turquie entre dans l'orbite américaine. Elle est I'un des bénéficiaires du plan
Marshall, et adhére a 'OTAN. Les conséquences linguistiques ne sont pas longues a se
faire sentir. Des 1948, le directeur d'un des lycées frangais se plaint dans un rapport de
« la vogue actuelle pour les anglo-saxons ». Dés 1951, l'anglais attire 60 % des éléves
du secondaire, contre 35 % qui choisissent le frangais et 5 % l'allemand. Toutefois,
l'ambassade se rassure en notant que cette prépondérance tient & la place que la langue
anglaise s'est taillée dans les écoles techniques et commerciales, et que le frangais
demeure en téte dans les lycées généraux, et dans les universités.

Du coté des établissements francophones, la situation peut également inciter a un opti-
misme prudent. En 1948, au lendemain de la guerre, il reste 11 établissements de ce type
(dont, en dépit de la Iégislation, plusieurs écoles primaires, incluses ou non dans un
lycée) qui regroupent pluside 5000 éléves : c'est 2 000 de plus qu'en 1937. Galatasaray
(ou enseignent 24 professeurs frangais) n'a rien perdu de son prestige. Et il faut désor-
mais compter avec le lycée frangais d’Istanbul (ouvert durant la guerre) et I'école de
l'ambassade a Ankara.

A cette époque encore, plusieurs directeurs signalent non sans une pointe de fietté que
l'enseignement dispensé dans leur établissement est « entiérement conforme a celui des
lycées de France ». Et cette conformité explique qu’on rencontre encore un nombre non
négligeable de Frangais (et aussi d'Italiens) parmi les éléves, méme si les musulmans
turcs sont désormais plus nombreux, et parfois méme déja majoritaires ; leur nombre ne
cessera plus d'augmenter, jusqu'a représenter de nos jours la quasi totalité des effectifs.

Cette proportion n'est pas la seule qui ait changé : dans la Turquie d'aujourd’hui,
I'anglais I'emporte décidément sur le frangais, et si les écoles francophones se sont main-
tenues (rejointes, d'ailleurs, par plusieurs établissements publics, baptisés anatoliens, et
enseignant, comme elles, certaines disciplines en langue étrangére) la part du secteur
francophone dans le paysage scolaire turc est trés diminuée. Certes, le nombre d’éléves
s'est un peu accru en chiffres absolus pour atteindre environ 9 000 ; mais (sans méme
parler des écoles privées anglophones qui se sont ouvertes dans tous le pays et notam-
ment dans les grandes villes) l'accroissement trés rapide de la population scolaire glo-
bale a pour effet de réduire la proportion de francophones. En 1925, on comptait seule-
ment 5 133 écoles secondaires en Turquie, dont 80 subventionnées par la France ; elles
sont aujourd’hui 400 000, et le réseau francophone ne compte plus que 17 établissements.
Pour prendre un autre exemple, le lycée Galatasaray avait un tout autre poids lorsqu'il y
avait en tout et pour tout 4 000 Iycéens en Turquie (c'était en 1924 ; ils sont aujourd’hui
1400 000). Le secteur francophone, dont le caractére confessionnel s'est presque entie-
rement estompé (les craintes de Barres et de Pernot touchant le renouvellement des effec-
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Origine de I'enseignement dy francais
en Turquie : le Lycée impérial ottoman

Les premiéres relations franco-turques remontent au xve
aracté

re politique. A cette époque, I'Empire ottoman et la France devaijent faire face 3
un ennemi commun : Charles Quint,

risé le développement des relations économiques

Au début du xixe siécle, | Empire ottoman, dont la survie était menacée, cherchait des
solutions pour sortir de cet état. Les dir

dépendait de I'équilibre des forces av

Il fallait par conséquent moderniser |
sur I'extérieur.

En 1839, a été promulgué Le Hatt-1 Chérif de Giilp
noncée par le Sadrazam, premier ministre,
lequel I'ére dy Tanzimat (réforme) a commencé. A partir de cette date, I'Empire s'est
tourné vers I'Occident, plus particuliérement vers la France, pays avec lequel il avait éta-
bli des relations politiques, économiques et méme culturelles, dés Je X1ve siecle. Cette
ouverture vers Ja France, dans le byt de connaitre et d'adopter les progrés techniques, sur-
tout dans le domaine militaire, a trouvé ypn écho dans d'autres secteurs dont I'enseigne-
ment. En 1857, |'Etat ottoman, en acc

ord avec les Frangais, a crég une école a Paris :
I’Ecole ottomane (Mekteb-i Osmani) (3). 40 Jjeunes ottomans choisis par les autorités

e, B

(1) « Il n'existe aucune lettre décrivant les missions des ambassadeurs, nj los avantages commerciayx
concédés par le Sultan aux Frangais, connys sous le nom de Capitulations, Leyy texte n'avait rien de
compromettant @ part yne liberté de circulation et de commerce dans les terres du Sultan. » Orhan
Korocru, Le Ture dans la presse frangaise (dés e début jusqu'a 1815), Maison d'Edition Al-Héyat,
Beyrouth, 1971, p. 47,

] mans qu'ils devaient toy.-
Jours chercher lg contribution d'une puissance s'ils yoylg

ient faire des réformes afin d'assurer le per-
Pétuité de | "Empire. On assurait ainsi le prestige de Iq langue Jrangaise en Turquie. » Ekrem AKsoy,
Origines de l'influence frangaise et Ja littérature

francophone en Turquie, Thése d'habilitation non
publide, Universit¢ de Hacettepe, Ankara, 1979, p. 86.

(3) Adnan SISMAN, « Mekteb-i Osmani », Osmanly Aragtirmalar; V, Istanbul, 1986, pp. 83-160 s Ernest
de SALVE, « L'Enseignement en Turquie », Revue des Deux Mondes, 75 octobre 1874, p. 844,

i y ) p lal ottoman
. . :
0’ igiﬂe de leilsetgnemenl du ﬁan! als en Zulqule le l cee imper l

s K . 3 nes, a rés avoir
former dans cette école située 53, rue leetr?épa]lf dCEetzg ?\ljlaj or, (Ii)e I'Ecole
gontyeaus 5e sont devenus éléves de Saint-Cyr, de dco aisons qui tenaient 4 son
appris le fram;mst’re autres. Mais malheureusement, pour des rt a da étre supprimée en
dA 'C“l.tu;e’czrtlte école n'a pas donné les résultats attendus e
organisatlo ’

’ France, Monsieur

1865. été fondée, avec le concours de lAm})assad:i:g; g: eri T ey
En'1863, 2 iére école d'Etat ou I'enseignement, allexeep le Lycée de Galatasaray,
Bourté, la premi f“:s : le Lycée impérial ottoman, c’est-a-dire le _ >r’ icle e o
se faisait en frangai de Péra en face du Bosphore. Dans le premie sest fondepar Io
situé sur le plateau t <eiécrit comme suit : « Le Lycée Impérial Otgimues les jeunes gens
gramme, le lycée es le but (4) de préparer a toutes les fonctions pu lglevée SeRpigioprés
Gouvernement dgit:;é;ntes religions en leur assurant une m?;mgtmnrands Etabiccemon s
apparten'flnt auxl ire. Le Lycée sera organisé sur le modele des & de cet établissement
aux besoins de 1 EmP' .de I'Europe occidentale. » (5) Le but avoqeb EA—
dlinstrucftion S‘:Clg;lizl‘;fes de haut niveau dont I’Etatlottomarz ;J,?:d':i:eigrr,leme Ao

était de forme rticle I1). A cet cffet, le programme s 10
bien sa politique d:e;é fgg?;é?scientiﬁqum, techniques que 11ttera1(§::1s é?trggslisst)’, .
poga} tt ?tu 151?11 ‘t::::]projet mais un peu o0sé ;lyour_:’épog;lteéilzrrllf?:;ﬂde {outes fesrolizions
’.e a i R . Iignel‘ qu’i était ouv , u partout le prou-
n'était pas laIC’a malS il e.St a sou ns et méme les attaques venant d ur} pe p illes
(Arti016‘; \2 31?1111112;2 lﬁ(s,lf%i(r:ttlllcr)gsdu Lycée, un brelf du P_'apf 5;2 S:Cf:;n(”iligt:lcl’i); f’zgglise.
vent (6). Ava fants sous peine de les prive .  Sisceotibleds
catholiques d'y envoyer leuri% e? il, par le mélange des races qu'il pensait su auvaise
Le Vatican était gene, Sembfe-t" (,:zftholiques. Les Grecs ont manifesté leur I}r;’sion X
nuire @ la moralité des enfan f tout mouvement qui pourrait donner de la Cfo' % ts. Ils
volonté, parce qu'ils ctaiell Con’1ICe eux non plus ne sont pas demeur’es indif] eren s
e la force a 'Empire. Les israélites, icole dont le directeur était chrétien. =
}c}ésitaie?t ét_plag:r ;:;g:aei:;f:tm; lilrariz u‘;:tt:n?ants une nourriture particuliére qui fat
moins fanatiqu

j U'Empire ottoman
i : la voie culturelle, dans e
o is était différent : exercer par c T e
(4) En V{rlte’ol‘feil;t (ui’else ?;;lzgflce politique. Ceci figure ddltthy?e?enfe(:eL (t;;;m il
8 wori] 1868 efinds Monsieur Levistal, sous-directeur ; Rt
. bt ehsoRrLe N itique : développer et consolider l'in
8 avril 1868 rédigé par A o Ly . b e g
. ; il s 14 j lle, servir les intéréts !
Monsieur l'Ambassadeur es & R i il France e
. ' B e indi bles cet empire si cha ;
il 3 donnqnt o connaissances les plus mdzsper}s'a psite sk changelannet sl
ol ot i e e o il i principal que
s munauté d'idées avec : Kol s
A Je'p(eime:? lec: )'inelzjtlﬁtf) (ljioafgports, dans ANF (Archives Nationales Frang )
o, e oL i : SunGU, « Galatasaray
o Programme(:js, dazsl\ﬁ”‘NI;:“’f4gl3  E. de SALVE, O‘Dj cit., 846-847; Ihsan
rts, dans ) L3 L ) ' *
Eéi)ve};i'i’gg?Kumlu;u sl f%: l;)r,:lzfnggrf ,qluim primum prudentere pot;‘ng;tl, ;s'ne ﬁf;c::r% f')lvca e
i i i i " ipsum promittere renua
7 . i ittantur. Qui veré vel hoc ipsum p. iy sl
abIaturos., adj;‘lz'c;eglnet:;?tgfe”:':tﬂg'caeurg ausi fuerint, d sacramento arcceant
tinato animo filio

Turquie et le Tanzimat, tome II, Paris, 1884, p. 14.
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conforme aux exigences de leur religion, De leur cOté, les musulm
Pas tout a fait satisfaits, Jjg nie voulaient pas que leurs enfants fas
les enfants deg autres religions, Enfin, les intellectuels turcs ét
saient qu'une entreprise parejlle pourrait faciliter I'ingy
frangaise dangs le pays.

Malgré toutes ces difficultés, Je Lycée a ouvert e Jer sep

Jour, i comptait 341 glayes répartis de Ja maniére suivante -
Musulmans 147

Arméniens grégoriens 48
Grecs 36
Israélites 34
Bulgares 34
Catholiques latins 23

Arméniens catholiques 19
Total 341

Parmi ces 341 étudiants, 240 environ ne connaissaient p
lisaient et I'écrivaient un peu m

assez bien (8), Dans les années

ANS non pyy o Wy,
SNt leurg g,

: = Cty,

alent gng

allation d'ype Certaing hég §
]

tembre 1868 Dés 1 :

as un seul mog frang:ais 6
ais sans Je Comprendre, 4( seule 3

L
Suivantes, |3 Population dy lycée n -
es jeunes de dj fférentes proven
qu'avant ce lycée, ch

ation on les Jjeunes recevaient Jeyr

fois, sous le toit de Galat

Ul
ances étajt chose ng

aque groupe avait geg Propres établissamg
Propre enseignemen. Clest dong, Ia Prem;
asaray, que des enfants de toute provcnance, de toute relip
et de tout niveau socija] grace a un systéme de bourses (Article IX) se sont trouvés réns
pour suivre leurs études. Parmi ces étudiants, j] Y avait des fils de commerg:ams, d'en

ployés, ainsi que les fils de hauts fonctionnaires ottomans, méme les petits-fils de By
Pacha, Je ministre deg Affaires étrangeéres, '

La diversit¢ d'origine des €léves posait des problémes surtout
&gnement. Voilj ce que Monsieur Levistal, Sous-directeur dy
port du 8 avri] 1868 : « Les enfants musulmans noyg vier
Secondaires désignées soys le nom de Ruchdig,

instruction trés peu étendue, et avant de songer ay fonctionnement régulier des pr
grammes d’études, noys aurons a traverser une période de transition pendant laque
ache principale sera de dégrossir Jes éléves appartenant 3 cette catégorie et sy
tout d'apprendre le frangais que pour ] ils i mplétement. Les éléy
qui nous seront fournis par Jes écoles chrétiennes Seront un peu plus avancés et aug
pour Ia plupart quelque teinture du frangais ; mais en revanche, ils seront peu vel
dans Ia Connaissance de 4 langue turque. Cette derniére circonstance nous pe
de les occuper en leur fajsang suivre des cours de turc pendant que leurs ca

sur le plan de J'ans
Lycée, écrit dang son
dront surtout des égg
Nous ne trouverons cheyz eux quf

;
(8) E. de SALVE, op, cit, p. 848,

je : ‘e impérial ottoman
¢ du francais en Turquie : le Lycée imp
ignemen
0 lenselg ‘—
e 1rrons arri
y le frangais : de cette fagon nous pou
LI, W .
a ecrire

équilib 2 ans p ses préparatoires, jusqu'a
libre.» ) -12 ans pour les classes prépa
ntenir 1€01111°" il allait de 10-12 a

es éleves, 11
asses superl
w'il fallait ad’mc £
o ‘ ‘ ; ity iams a7 és a I'école. Le
L eg?e iftla“gue etrangere (;g()) enfants s'étaient déja présentés a
| o lycée,
» e duly
étud

()"Vel I S i 1 S ﬂnai.
i 'mi soit OU l& C
X
01S

it fait un . : it preuve
. vistal avait fait ‘intelligence dont ils avaient fait p
onsieur Levis! oit pour l'intellig
eur, M t déja acquises, S
avaien

G e
i lui saient aptes a suiv
ionné parmi eux ceux qui lui paralf:(;'tman dlés i
ti avet Sé1ecu‘mlédommager le gouvernement od
: ’ - i i ard.
lcours e etqu’ils pourraient lui rendre plus t
es s

A cée voulaient
des éléves “w}lt tce‘ltcehe était difficile, les responsables du ly
] 7 )
¢ que la
Fitant donn

atiqué leur métier

> itent plutdt des professeurs ay?ntliiz}ggﬁz, il fnsis:

ités frangaiscs I ecrl;rience de l'enseignement et dfeb?) ek sans faiblesse. Ce

au emps pour avoir | er:zt)ient d'un caractére d’o_ux, ai :t dbe & ifaiices Tépistionrs,

que les proiisfiigc‘mg pour 195 Classc,S qull:: :ﬁ;}'ﬁmmi eux, il y avait mén}e

s %ac‘l;slgur iy (')Stc?etﬁse ?l‘::?/)é?dde f’Ecole Normale Supérieure pour la
agrégés de lettres, 2 ;

. ires, il avait été
éparatoires, il av

» i nt du frangais dans les classes prépar: ;

nt a I'enseigneme

TP 9 rapport du
Monsieur Levistal avait écrit .%?nsc§:s2-é-gi;)re aun
eurei°»g enfants aussi jeunes que p;)ssgle ;c,)ur se préter faci-
ttre les te leur soupless
: ncore tou
avaient €

: i u frangais celles
3 tés sur place, joignant a la co’nn.axxs:alr’:)cﬁ gdine i ,féniem,e :
Qv (s recrute s. La plupart d'entre eux étaient ¢ ek
en usage dans le pay -Karaosmanian, Minasyan, Terziy g o] il
o domaine de l'enseignement d1,1 frang 1 e
e l'e iotht s nous n'‘avons trouvé de renseig
hives, ni dans les bibliothéque;

- d’études. o ol comprenait :
ntrent leur niveau e 2 en deux catégo L3 —t
5 était partage o : Iémentaires
gnement a Galattaisrzfl:;a}(]]m initiaient les éléves aux notions é
classes préparato . i is ans. i
€S pr lpl ngue frangaise. Elles duraient trq ey el e
S 1a pit oprement dites qui embrassaient l'e
asses du lycée pr

. uraient six ans.
ignement secondaire dans les lettres et les sciences. Elles d
gnement seco

aise étaient les
/ san et la langue fran(;_ l'ar-
& dtée par l'arabe et le per o latin, le grec, I'a
i turqltl'e lc ocrlrg}:rt;eilg)nement. Elles étaient obligatoires. Le
ments essentiels Lot ifs. 2
itali l'anglais et l'allemand étaient facultatifs lauréat és lettres ou au bacca
I’x_tallen, d gl cée conduisait les éléves au bacc?‘l au ‘lets était délivré aux
o ‘A {’issue de ces études, un diplome a deux vo
S sciences.

S, dans ANF, F'7 4613,




st

Dans les classes pre’paratoires, il y avait trois matiéres ep frangajs . la]
(12 heures par semaine), Je calcul en frangais (3 heures par Semaine), et Iag(l:e 2
frangaise (2 heures par semaine), s
Les cours de frangais ge basaient syur une méthodologic de lecture-écr' '
concerne I Iecture, i le, les professeurs Suivaient un ¢
matique : deg lettres aux syllabes, deg syllabes ayx mots. ., Jls SOignaj
tion des €léves, en corrigeaient Jeg défauts, I eg étudiants devaient , pren
1’orthographe etle sens de cing ou sjx mots au mojng et, d partir de ces motg
de constryjre oOralement et par écrit de petites phrases trés simpleg,
tées sur les Mots connus et jjg récitaient des phras
les professeurs, Vers la fin de l'année, de
professeurs, étaient répétés et i
Dans Ia deyxia
Jours avec explic
avec leur traduction, Certaines notions grammaticales ¢t
le nom, I’adjectif, le pronom, le verpe. Ils faisaient de petits exerciceg gram
écrits et Oraux, de formes trés varides,
Dans Ja derniére annge Préparatoire, Jes étudiants lisaient
professeurs Jeg interrogeajent su S, I’ oi et I'ortho
étudiants faisaient aticales : :
leurs termeg essent
conversation fajsajent partie dy 3
Iépoque, il n’y ayai pas Stings 1ent aux pyian
Galatasaray. Les cours étaient pl ié aux Connaissanceg ety
Périence des professeurs, i
la fin de ceg trois annéeg préparatoires, les étudiants devaient gtre €N mesure dag
suivre leurs études Secondaires en langue frangaise, By, effet, dans Jeg classes supgris

‘es en frangais :mathématique, Physique, chimie, st

¢

atasaray, l’enseignemem du frangaijg avait top
a méthod i asée sur Jeg formes écriteg et sur I'oralisation:

mémorisation de ces formes, Op €ssayait ainsi de faire acquérir aux étudiants une ¢

pétence Iinguistique de I'écrit, Ce n'est qu‘a partir de [ troisiéme annge préparatoire

I'on cherch re Sri udiants une certaine compétence de communicat

a l'aide des

(11) Programme gy Lycée Impérial Ottoman de Galata-Serai', Imprimerie Alem, A. Ihsan d_
Grand'rue de las. Porte, Consmntinop[e, 1898,

Plans d'études et Programmes du Lycée Impérial Ottoman de Galata-scrai', Imprimerie An
2 §

Constaminop[e, 1911 et 1972

s autorités dEtat.

que le frangais 5 obtenu
(seule jusqu'en 1908) prisg

o ‘e impérial ottoman
t du frangais en Turquie : le Lycée imp
ronemen
’eﬂselgn

del

!

is, bi { temps d'autres
b rématie du frangais, bien qu'entre temp.

La sup

, . A .
adu

é]]ét ré,

.ntales aient P llente réputation.

ouit d'une exce
Ufuk Semercioglu

Université de Dokuz Eyliil, Turquie

. F'7 4613.
3 Lycée de Galatasaray,' X
/es ises, le carton du t pas numérotés).
I Nationales Francaises, documents ne son pe . n et
3 a:;zée de Galalt égzljrztcgzefie cé?alata-serai', Tmprimerie Alem, A. Thsa
- éria
du Lycée Imp

tantinople, 1898, _ i rimerie
drue de la S. Poilt;,lg’g?: Impérial Ottoman de Galata-serai, Imp
rarn es
es et programm

12.
Sonstantinople, 1911 ct 19

i o5 NG 1e en Turquie,
P e artICI(;’s' ifluence frangaise et la littérature fr 121'12 01;}9’3’9"’ 4
) () .,z ara, > see
Qitaines d: ll’lbliée, Université de Hac?ttepca IIA:nraq Universitesi Egitim
.-tauop.nonTlirihi (Baslangictan 1985'¢), Anka
k Egitim 1t

‘Fakii ° 149, Ankara,1985. ~ )
sl Ya};_l,plaril’;l?n Ils?zigﬁlna Iliskin Ali Suavi 1:151;1 Girigimlerini Gostere
ises AL
Ga;atlalz?;ysayl 181. Cilt XLYI, 1982, SSAﬁé rzli 1973'
I);‘;rkx;e'de é‘ag’da,slasfma, Bllgl/Yaymr?g;; les lan’gues », Méthodes et pra-
' g r enseigner/appre: . . 5
ed Misth; d?;ngzg Didier, Crédif, Coll. Essais, Pan(sl,81399§§ 76, i
N iz, t D6evrinde’ Tiirk Egitiminde Cagdaslasma
ima k Eg
T"v;(zaymlan, n° 69, Eskisehir,1984. 1| Paris. 354
e i o Tanzjmafi T]O;ggld’noi jours, Ed. TSIS, Tstanbul, 1985.
e e / simevi,
ngl‘s&(g;l;;iﬁfaga;‘grihi I, Dogan Kardes Yayinlari A.S. Ba
ROGLU,

, . 13 iSOIl d’édl‘

1952.rc dans la presse frangaise (dés le début Jusqu'd 1815), Ma

. th, 1971. . . mevi, Ankara,
y/ait;ultalzzlzrls;lt gevri Egitim Sistemi, Tiirk Tarih Kurumu Basume

. 4/1918.
"Sultani’nin 0. Sene-i Devriye-i Tesisi Miinasebetiyle, Istanbul, 1334/
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« Terre Sainte 1912-1915 :
la « guerre des langues » ou

la place du frangais dans Je processus
d’émergence de I'hébreu

geres, des objets d’enseignement face 3 I'hé
Précisons d’emblée qua I'encontre de
Proche-Orient, cette «
une trés vive polémique
Yichouv, c'est-a-dire I'i

€ que nous avons I'habitude d
guerre »-ci n'est pas un conflit inter-
qui - a la veille de Ja Premiére Guerre Mondiale - a déchirg le
mplantation juive sioniste en Eretz-Israél. La question débattue

était celle du choix de la langue d’enseignement dans les futures institutions supérieures
que I'on mettait alors en place. On pouvait recourir au frangais, 3 I

cest-a-dire aux grandes langues européennes. En face, il y avai

guére pouvoir répondre aux nécessités d'une formation

Ancienne langue de culture, I'hébrey était plutét une langue écrite,

sation certes, mais dont Ia terminologie de ]a

Cest en frangais et en allemand que fonctionnaient Jeg réseaux d'écoles primaires, secon-
daires, et professionnelles. Ces réseaux avaient été fondés par les deux plus importantes
organisations philanthropiques : I'Alli i niverselle, déja ancienne et de
langue frangaise et la « Hilfsvereij i », ou Ezra, plus récente, plus
dynamique, et de langue allemand es écoles ou I'enseignement se
faisait en anglais, et d‘autres dans d’

Vers 1910, le moment approchai

supérieur. Dans quelle langue allait-on former des ingénie
décrété que I'allemand serait la langue d’enseignement

‘entendre du
ethnique sanglant, mais

urs ? L'organisation Ezra avait
u « Technikum », école d'ingé-
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ieurs a Haifa dont la premiére pierre avait été poséeen 19 112c.l %etttez] déiCl]S;zz’u 2u(; :l;)te;:lr:j:
5 ié i in, relanga l'éternel débat de la
A i ntral de la Hilfsverein, rela ¢ d
e i 1 i iti la matiere. La « Guerre » ou
Scipi rises de position en u ‘
juif, et précipita dans le Yichouyv es p a: o e e
b > se caractérise en effet par une opposition entre les positi
e s i i exigeaient 'hébreu comme langue d’enseignement
: es éleves du secondaire - qui exigeaien : 2 ¢
calizsug - et celles, beaucoup plus nuancées, des adultes en genéral] et de ?):lgs)lrllrt:so?‘lccl)a
" iculit 4 ! 5Si flit de générations, dans la
i n patticulier. C'est donc aussi un con né : ppiotila
1altr eisllz péjur I'hiébreu fut menée essentiellement par les éléves du secondaire qull defzclglrgs
o ? a partir du 16 novembre 1913, une gréve générale des} cours dans toute(s} es e ;
s dernes » du pays. Menée essentiellement contre | allemand, la « uerre ( els
sl s » marque le triomphe définitif de I'hébreu comme langue du renouveau national.
Laggiztituant la principale action d'éclat de cette « guerre », la gréve des cours dura,
101? les institutions, des semaines ou des mois, et transforma en problgme (Fohgque u::
ZZcision a premiére vue, purement technique. En effet, en rf?fusan; d'étu llexité Zzsrzi ;
’ jet i i ignifiaient leur volo -
2 1es devangaient leurs ainés et signifiaie vo de re
e : ides de s'implanter par le biais des institu-
i europeennes avides de s'implanter p [
ter la tutelle de ces puissances . i Ve =
i i i La Guerre Mondiale éclata et bouley 1
R P St} iversitai é rtée a des temps meilleurs.
X i Lsysteme universitaire dut étre repo
bléme. La mise en place du syst . , i e
2 ‘ingéni n fin de compte 4 Haifa en
meuse ¢cole d'ingénieurs fut inaugurée e . . . >m
I]i? fz 'était pas un « Technikum » allemand mais un « Techmog » hébraique, tsu;:fll,()(;,:
1925, par I'Université hébraique de Jérusalem, l'adjectif étant ici provoquant,
‘étre anodin. ' , ) ]
: e(lir:tte dispute sur le choix de la langue d'enseignement couvre c;(rln fatlitt ;?ee;d?up:?t:ﬁt
i il s'agit du processus de prise de conscience i entitaire » P
ment plus important : il s'agit de e i et
juif di i i boutir a une nouvelle entité, l'ide _
du monde juif diasporique finira par abot ‘ 7o
: i iai tremement confuses, de ce process i i
Au cours des étapes mtennédlagres, ex nt co deceip s
apparait dans un role - secondaire, certes, - mais qui n'est pas sans importance et que j
e propose d’examiner. : . . = w _
mPgurpraconter en détail cette histoire, commengons par en plante1'16% ]('lecotl vgiesog%ﬁln
phique, historique et linguistique. Le frangais n'y apparait pas en premier lieu, ma
i i rofiler.
certain stade, nous le verrons bel et bien se prof . ' A
Le Pays dc’e Canaan, Juda, Israél, la Judée, Sion, lla ]TerPrel Sa:!:llte,l}gstali.lg}ll:r zismlt’%t::
i i -Israé alestine b
ise, Altneuland, le Yichouv, Eretz-Israél, la 3 ;
Erfrel’lé::nl_lsé];reu ou enco’re I'Entité Sioniste, le nom de la contrée ql‘lll fnottxsb 9?:1(1:1();“ a
i i¢ i historique, et comme il faut bie -
varié autant que ses frontiéres. Du point de vue Lk psom:
a l'origine, les royaumes de Juda et Isragl. quise ¢
mencer quelque part, ce sont, a l'origine, . - o e s
trui i i t la province de Palestine ou
détruite par les Romains, cette région devllen Ice ¢ ; ;-
g ilisti i : ‘étend de part et d’autre du
i ¢ la « Philistine Syria » d Hérodote) qui s'é .
});1;3:;:’152 ?gr:’li :st ensuite reprig par les Croisés pour lesquels c_’est également « Les
Lieux Sa.ints ». Au 19° siécle, c'est une province reculée de l’emplre ottoman aloys en
pleine décadence - et les Grandes Puissances européennes s'y ta{llent des 'Com':esm;nsé
oOu « capitulations ». Nous sommes a I’époque de la grande expansion colonisatrice, et ¢
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tout frangaises - la France étant particuliérement active en ce domaine. Ce sont des cou-
vents et des monastéres, parfois flanqués d'écoles et d'hépitaux, fonctionnant chacun
dans sa langue et sous la tutelle de son consul respectif. En effet, - Lieux Saints obligent

Voyageurs européens qui, au 19 siécle, font ce « voy.
en témoignent éloquemment.

Dans une autre perspective et pour les Juifs, cette région est « La Terre
aspire a venir y vivre pour pouvoir y mourir et y étre enterré. La vie
des habitants juifs des villes saintes de Jérusalem, Hebron, S
(20 000 personnes en tout vers 1860) se conc
mudiques. Ces habitants subsistent grace a d
I'Est, essentiellement de Pologne.

Ala fin du 19¢ siécle, sous Ia pression des ¢vénements qui agitent I'Europe de I'Est et
des persécutions qui s'ensuivent, un impottant mouvement de migration se développe
qui, de 1880 & 1930, va pousser quatre iillions de Juifs & quitter les grands centres
d’Europe de I'Est pour s'installer en Amérique : USA, Canada, Argentine, Brésil. Les sou-
bresauts qui agitent I'Europe voni également rejeter quelques petites vagues d'immi-
grants sur la cte orientale de Ia Méditerranée. Chassés de leurs foyers par les mémes
causes que les immigrants vers le Nouveau-Monde, ces « amants de Zion » en différent
cependant profondément. Souvent révoltés contre leurs familles, ceux qui ont choisj

cette voie aspirent & un renouveay national sur la terre de leurs ancétres, qu'ils désignent
du nom de Sion - I'une des montagnes de Jérusalem. Cest de 13 que vient le terine « sio-

i i politiques.

Numériquement peu importante (on passe de 20 000 personnes aux alentours de 1880
a 80 000 a Ia veille de ]a Premiére Guerre Mondiale), cette population aux aspirationgs
nationales est cependant trés dynamique. Elle se désigne sous le terme e « Yichouv »
(I'ensemble des habitants), nomme le pays qu'elle habite Eretz-Israél, (le pays d'Isragl)
et entreprend de moderniser I'hébreu pour en faire Ia |

angue du renouveau national.
Brossons maintenant un rapide tableau de I'enseignement dans le secteur juif de la
J

population de Terre Sainte 3 l'orée du xx° siecle, L'enseignement traditionne| est encore

vivace, mais il est de plus en plus contesté parune population qui se veut moderne. A ce
désir répondent des organisations philanthropiques dont e siége est dans les capitales
européennes : elles ouvrent des écoles « modernes », congues selon des principes et des
modeéles occidentaux. Cependant, tout en modernisant I'éducation, ces organisations
contribuent & maintenir une confusion intense, qui se refléte dans la multiplicité des

langues enseignées. Tout d‘abord les langues locales : l'arabe et le turc, puis I'hébreu - 3

Sainte », et I'on
- trés misérable -
afed et Tibériade
entre autour des Yechivot, les écoles tal.-
es subsides en provenance de I'Europe de
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la fois langue sacrée et lingua franca entre les différc:,ntes 'commm;autfséll]\ga‘;i T:::S?st:
dans chacune de ces écoles « modernes » [a langge d enseignemen estrc(:) o
i o s patronnle 1'0rg§élgsaﬂ9nl p]hﬁ?n(tl}:r?g:)qil‘,éi(gl?llxp:ml'1ireq doni les
i i itique éducationnclle de ces réseaux scolaires, dont les
q}leSt‘l'on‘ l?:::r:ll;;egg:] ielli;rrs)ic:‘age%n Burope, différe de celles des écoles, modernes elles
(me(':ur(:ll;sis ’l;ien moins cosmop&lites, que commencent a ouvrir les tenants du renouveau
?lu:s(::ml f[l:.z‘l, I'enseignement se fait en hébreu - ce_wq_u‘i est un probl;ame (‘)fl sofx ﬁlis?rl:
liu .i,‘(iﬂ.l7 justement, nest pas une langue inoderne. ¢est dans ces écoles que se fa
2il de modernisation de la langue. ity . .

v(iﬁlieiliance Israélite Universelle est une de ces orggm\sa:mgs phll;ag(;hr(l)lp“\l/:iz gﬁ
inaugure sa premiére école a Jérusalgm en 1867. Fom.iee a P arlsj en , € te: dlogem
ment s'orienter vers sa vocation spéc1ﬁqu§ : ]2.1 scolarisation d,e.s‘c:.O{nmlll)rlx.au esd‘ ] 8(%0).
A partir de son siége parisien, cette organisation (reconnue d'utilité pu 11(&163 esOVi(P 2
met sur pied un réseau scolaire juif en Afrique Qu N(?rd, au P,rochc?, et au toyéaﬁ ,]J() M
avec la langue frangaise comme langue véhiculaire dg lenselggeql\en ; (914,
188 écoles fonctionnent du Maroc 4 la Perse et'ellefs comp}er‘lt44‘.8 0_ ece.ve?s..m e

L'Alliance est la premiére en date des organisations pll1lg:ﬂh.1 ()plqus‘,o J‘l.l;l.\(i(:; 1[{ “ -
fées en Terte Sainte a fournii a 65 élé.yes une Ol,lvelliilll'(:l sur le mgndcy 0‘(,,(:1(‘ (,maij ';,e

$ }une formation professionnelle”C'est aussi la premiéie a floni'ler a ses ‘em’?l Epal} :'1(11

2:1-taine liberté en matiére d'initiatives pédagoi-;l.f: :-!.,.,\:;: ;*efegx.z COhllpuu - 113:]1;:21 1:,;
écoles primaires a Tiberiade, Safed, .Jaffa, et I‘:[E}lfﬂ'311181.-(111‘11,116 ¢cole ploy: sl frang;is
Jérusalem et la trés célébre école agricole 'de Mllkve-Israc?l. L enselgneénenl;e s i
ici comme ailleurs, n'y différe pas de celui des facole’s qui, & .l_z; megne ; poq ire: .
a Damas, Beyrouth, Constantinople et dans bien d' autres \\:x les ?ll e;n(i)es e de'
Boudées par les élites traditionalistes,‘ les écoles de 1 All{an(,<; accui,x e‘nhi ooy
familles pauvres, appartenant surtout a la communauté sep_haraiig (d gilf‘édsp el l'e'tudé
auxquels elles proposeni un enseignement « moderne » dans equel prédomine
(h\vj’;n f;;l efsi;n du siecle, la politique étrangere ﬁ‘ang;ailso vise a/ 1‘venf?rce?rﬂz1fﬁ(‘c;)ntdrc’)li rcieéz
tral des organisations fonctionnant 2 l'étranger._[\/[als cela‘:rl elir‘_npf:](il.]c pfto_i cw ,. écl o
l'influence frangaise dans Vensemble de I'empire oltomaii, ot ale eSLI ]L L'_I:)'dssef’ p N |
linfluence allemande. Ta direction parisicnne de 1'Alliance renn_or.ce' c] efl ¢1u§i1 ‘si ‘
-(301'1[]‘616: sur ses entreprises d'outremer an moyen de notabl‘@s envoyes de ) 1_c}n<..,\,.
L'Alliance continue & se dire Universelle, mais e}le est désprmans une org;m;‘satloni rarllx(;
gaise, dirigée exclusivement par des Juifs fram{'al§ qui atmbqent an mpdé e ra:%? r: uor_
valeui supréme. Les écoles de l'Alliaqce se malnuennent’toujours, I‘na;)s To::}ﬂ; l’impor—
tance du frangais se réduit dans I'empire ottoman, elles n ont l?l}xs, (1[1 a les lln d,é )aogéeq
tance qu'elles avaient une quinzaine d'années auparavant. Elles sont désormais dépassées ,'.
par les écoles du réseau allemand, Ezra, de création récente. . -y

L'activité organisée du judaisme allemand com{nenc:e en 1879, douge alrlls g;_gresfait
débuts de I'Alliance, avec la fondation dlu," 01?p118111151§ il ei'lls;:;ile{lj..lf\flzflgne}tf,in? ]s:m »
veaiment sentir qu'en 1901, avec la fondation de la « Hilfsverein der Deutschen Jude
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ou Ezra, qui prend son essor en 1903. Son intention bien arrétée est de faire concurrence
a '’Alliance, dont elle imite d'ailleurs l'organisation. Elle est encouragée par le Ministere
allemand des Affaires Etrangéres, qui voit dans la diffusion de la langue et la culture
allemandes un excellent moyen d'accroitre l'influence allemande sur cette région du
Proche Orient. Le programme de la « Hilfsverein », est de « contribuer au développe-
ment moral, spirituel et économique des fréres en religion », ce qui s'accorde admira-
blement avec la politique étrangére allemande. Celle-ci cherche a augmenter son
influence dans 1'Orient Turc : on construit un chemin de fer de Berlin & Bagdad et des
banques allemandes s'ouvrent a Constantinople. Selon Paul Nathan, directeur a Berlin de
la « Hilfsverein », si 'Alliance ceuvre en frangais au sein des communautés sépharades,
donc hispanolisantes et culturellement proches du francais, il appartient de méme a la
« Hilfsverein » de rapprocher de la culture allemande les ressortissants de 1'Europe de
I'Est « qui parlent un allemand défectueux ». Le désir de développer au Proche Orient un
lieu d'accueil pour les Juifs d'Europe Orientale qui, autrement, risqueraient de se déver-
ser en Europe Centrale et Occidentale, est une autre considération de poids.

Les deux organisations s'adressent a des communautés différentes : les écoles de
I'Alliance accueillent les enfants dorigine sépharade et méditerranéenne ; elles leur
imposent le frangais. Et les écoles Ezra recrutent l'essentiel de leurs éléves dans la com-
munauté ashkenaze, a laquelle appartiennent la plupart des nouveaux immigrants ; elles
leur imposent l'allemand. 11 existe également des organisations anglaises de moindre
envergure, et d‘autres aussi, avec d'autres Jangues. Comme le note avec amertume David
Yelin, un notable local : « les fils d'Orient courbaient la téte a chaque vague ; on nous
disait - vous apprendrez le frangais, et on apprenait le frangais. Un autre disait - non,
c’est l'italien qu'il vous faut, et on apprenait l'italien ». Ce méme David Yelin, partisan
du renouveau national, essaie par ailleurs de faire jouer ces organisations 1'une contre
l'autre : « L'Alliance est bien plus Frangaise qu'Universelle. L'existence d'une organisa-
tion allemande 'obligera peut-étre a tenir compte un peu plus de nos besoins et un peu
moins de ceux de la France ».

En 1912, les écoles de langue francaise ont beaucoup perdu de leur importance. Méme
'école agricole de Mikvé-Israél, 'institution la plus importante de tout le réseau et sa plus
belle réussite pédagogique, dépend trop étroitement de la direction parisienne pour
répondre aux besoins de la population locale. La Hilfsverein, en revanche, est en plein
essot. « Tout lui est bon (& Ezra) dans sa luite contre le frangais et pour l'allemand » note
en 1913 l'historien Klausner. A la veille de la Premiére Guerre Mondiale, 44,5 % des
¢leves des écoles « modernes » recevront leur instruction secondaire et professionnelle
par les soins de la « Hilfsverein ». La pose de la premiére pierre du Technikum sur le
flanc du Mont Carmel en 1912 s'inscrit dans ce mouvement.

Le mouvement pour I'enseignement en hébreu part des écoles « nationales », qui sont
trés controversées. C'est le fait d'un petit nombre de professeurs, plus ou moins considé-
rés comme des illuminés par leurs collégues et leurs employeurs, et de leurs éléves, qui
aleur tour, entrainent des camarades d'autres institutions. Mené au dépatt par des groupes
relativement peu nombreux d‘éleves de toutes les €coles secondaires, qu'elles soient de
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Jangue hébraique, allemande, frangaise, anglaise ou autre, le mouvement prend de
l'ampleur a I'occasion du débat autour de la langue d'enseignement du Technikum et finit
par aboutir, le 16 novembre 1913, 4 une greve générale des études. Contestant la déci-
sion prise a Berlin, les éléves exigent que la langue d'enseignement soit I'hébren et ils
obligent le corps enseignant, beaucoup plus réticent, a se joindre a eux. Trés vite, la lutte
contre la langue allemande dépasse le cadre étroit du futur Technikum. Cest l'organisa-
tion Ezra qui est mise en cause, avec sa direction berlinoise. De 14 4 s'en prendre a toutes
les organisations philanthropiques, il n'y a qu'un pas, rapidement franchi. Désormais il
ne s'agit plus de discuter de la langue dans laquelle seront enseignées telles ou telles dis-
ciplines scolaires, mais de contester - en bloc - la tutelle des multiples et puissantes orga-
nisations philanthropiques. En refusant de continuer a acquérir leur éducation par
I'entremise des langues européennes, si riches soient-elles, les jeunes membres du
Yichouv proclament qu'ils entendent désormais prendre leur propre sort en main. L'une
des plus grandes victoires des éléves est, en 1915, le passage du frangais a 'hébren a
Mikve-Israél, fleuron de la couronne de I'ensemble du réseau international de I'Alliance.

Au cours du printemps 1914, et comme la gréve n'en finissait pas, le Président de la
Hilfsverein, Paul Nathan, vint de Berlin pour tenter de calmer les esprits. Il commenca
par reporter la date d‘ouverture du Technikum et n'eut pas le loisir d'en faire beaucoup
plus. La guerre éclata et toutes les données du probléme furent bouleversées. Le pays se
retrouva sous mandat britannique, l'influence du frangais se réduisit encore et celle de
l'allemand disparut totalement. Mais surtout, de nouvelles vagues d'immigration vinrent
renforcer le Yichouv, faisant de la prédominence absolue de Uhébreu dans tous les
domaines de la vie un fait acquis. Les premiéres institutions universitaires furent inau-
gurces avec dix ans de retard, le « Technion » a Haifa en 1924 et I'Université Hébraique
de Jérusalem en 1925. Les professeurs y étaient des universitaires européens. Mais ils
durent sadapter eux aussi, et fabriquer, au fur et 3 mesure des besoins, le vocabulaire qui
leur faisait défaut. Ce fut le point de départ de la vie universitaire en langue hébraique
dans le futur Etat d'Israél. La partie n'est cependant pas terminée et actuellement, en ce
qui concerne la langue d'enseignement a l'université, I'hébreu a fort a faire pour se
défendre contre I'américain qui ne cesse de gagner du terrain.

Telle est I'histoire de la « Guerre des Langues », épisode culminant d'un processus
C(_)mplexe de prise de conscience linguistique. Parmi les langues européennes, presti-
gieuses mais destinées a s'effacer devant I'usage de I'hébreu, le frangais joue un role tran-
sitoire, bientdt secondaire, mais non négligeable. Il mérite qu'on le rappelle et qu'on
I'éclaire. C'est ce que j'ai tenté de faire.

Francine Lévy

Département de Frangais
Université Bar-Tlan
Ramat-Gan, Israél
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Le frangais en Egypte (1850-1950).
Une création des missions
religieuses francaises

Introduction

Le titre de cette communication, abrupt, est quelque peu provocateur : comment
l'emprunt d'une langue par une population peut-il étre la création d'une institution ? Nous
voudrions, par cet excés de langage, dire la spécificité de la situation sociolinguistique
égyptienne durant la période concernée, 1880-1914, qui devra étre englobée, ici, dans
une période plus large, 1850-1950. Nous voudrions dire aussi cette vie et mort du fran-
cais en Egypte en I'espace d'un siécle. Vie : une production langagiére, médiatique et lit-
téraire extraordinaire tant du point de vue de la quantité que de la qualité. Mort : dispa-
rition quasi soudaine (par rapport i la « longue durée ») et quasi totale (le frangais
« égyptien », c'est-a-dire le frangais transmis par les missions en Egypte ne subsiste que
chez une génération d’Egyptiens qui est littéralement en train de mourir).

Un mot sur les dates.

En ce qui concerne le frangais en Egypte, pour pouvoir s'intégrer a la période proposée,
nous devons déborder en amont comme en aval. En amont, parce que nous devons remon-
ter jusqu'a l'installation des Missions religieuses d'enseignement qui se fait antérieure-
ment a 1880 et que, en outre, cette date ne correspond a rien de tangible en Egypte. Dans
cet ordre, la date marquante serait 1882, début de 'occupation britannique ; or, cette occu-
pation n'a pratiquement pas modifié les relations linguistiques entre 'Egypte et la France.
En aval, parce que le phénoméne sociolinguistique décrit ayant ce que nous pouvons
appeler une « fin », il faudra sinon la suivre jusqu‘au bout, du moins en dire quelque chose
puisque c'est cette « fin » qui, aujourd’hui, donne sens au phénomene.
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Situation sociolinguistique de I'Egypte

Clest en 1850 que le frangais commence & s'implanter en Egypte. A cette époque,
I'Egypte fonctionne de facon générale, sur une langue autochtone, nationale, la langue
arabe qui est une langue de communication et une lan gue de culture (1).

Mais 1'Egypte est controlée par la Grande-Bretagne depuis 1882. Or, qu'a imposé
celle-ci de 'usage de sa langue ? Peu de chose. L'anglais est employé administrativement
dans des domaines trés circonscrits (politique, relations internationales). L'anglais est
officiellement la premiére langue étrangére d'enseignement dans les écoles gouverne-
mentales, notamment depuis 1891 (date a partir de laquelle I'influence anglaise s'exerce
sur les réformes de I'enseignement élaborées par le gouvernement égyptien). Mais la
Grande-Bretagne n'a pas su imposer l'anglais comme langue de culture, ni comme langue
de communication courante. Ainsi, la langue étrangére qui aurait pu (ou di) étre la plus
imposée et donner lieu éventuellement a une production culturelle, comme dans la plu-
part des situations de colonisation, était sur ce plan quasiment inexistante.

Comment le francais parvient-il 4 s'implanter dans cette situation peu accueillante
puisqu'elle est a la fois marquée par la présence britannique, par un contrdle politique
bri_tan{r’lique et par l'absence de toute proximité géographique d'une aire linguistique fran-
caise 7

On a souvent dit que 'équipée de Bonaparte de 1798 avait joué le role de conquéte et
qu'elle avait imposé le frangais. Ce n'est pas exact. D'abord Bonaparte n‘a pas colonisé
1'Egypte (il n'a pas importé de populations), ensuite il est resté trop peu de temps et n'a
eu le temps d'imposer aucune politique linguistique, ni méme d'impulser directement un
impact linguistique.

Ce qu'il est possible de dire, par contre, c'est que 1'équipée de Bonaparte, qui ne s'est
pas contentée d'étre guerricre et agressive, mais qui s'est accompagnée d'un apport tech-
nique et scientifique qui a laissé des traces particuliéres a constitué un événement pré-
cédent qui lui-méme a contribué au développement des échanges avec I'Europe et en par-
ticulier avec la France sous le régne de Muhammad ‘Ali (1805-1849). Clest cet
événement qui permet que soient reconnues, pergues, de fagon positive les écoles de mis-
sions religieuses qui commencent a s'installer a partir de 1847.

(1) L'usage de l'arabe succéde et remplace trés rapidement le copte ainsi que le grec qui n'avait qu'un
usage officiel dés le début de la conquéte arabe (640 aprés J.C.). L'Egypte sera sous domination turque
d partir de 1517, mais, en 1801, les troupes frangaises de Bonaparte qui avaient débarqué en 1798
quittent le sol égyptien et laissent le champ libre aux Ottomans qui désigneront en 1805 Muhammad
‘Ali comme Pacha, gouverneur d'Egypte. Muhammad ‘Ali ouvre le régne d'une dynastie de neuf sou-
verains qui s'achévera avec la Révolution nassérienne de 1952.
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Les différentes langues et communautés

La situation sociolinguistique de I'Egypte dans la seconde moitié du x1x© siécle est
donc d'une grande complexité parce d'une trés grande richesse.

Sur ce fond irremplacé de l'utilisation de I'arabe existe une trés grande diversité lin-
guistique, minoritaire du point de vue de la quantité mais trés importante par ses effets,
liée a la présence de différentes communautés de population plus ou moins importantes.
11 est difficile d'établir des chiffres exacts pour le x1x® siécle, on reprendra divers
tableaux, pour avoir un ordre de grandeur.

En 1880, I'ensemble des ¢trangers représente a peu pres 1,5 % de la population glo-
bale de 'Egypte (2).

Depuis la seconde moitié du x1x® siécle jusqu'aux années 1940-1945, il existe en
Egypte une dizaine de communautés actives dont les plus importantes sont les suivantes :
- Les Grecs : en 1882, ils sont au Caire 6 880, en 1927, 20 115 (encore ces chifftes ne
tiennent-ils pas compte des Grecs sujets locaux ou protégés). Ils ont une langue com-
munautaire, le grec, et utilisent le frangais.

- Les Arméniens : les chiffres manquent. Iis seraient, a la fin du x1x® siécle, 4 000, ils
sont beaucoup plus nombreux aptés 1915 (prés de 7 000). Ils sont composés de 20 % de
catholiques qui, en général, ne parlent pas 'arménien et de 80 % d’orthodoxes qui tous
patlent 'arménien a leur arrivée et's'organisent pour entretenir leur langue. En général
ils sont trilingues : arménien, grec, turc puis acquiérent l'arabe et le frangais.

- Les Syro-Libanais-Palestiniens : ils sont comptabilisés 3 000 en 1927. En fait ils sont
beaucoup plus nombreux car beaucoup sont sujets locaux (ottomans) ou protégés des
pays européens (notamment de la France). Ils parlent I'arabe « syro-libanais » et acquié-
rent le frangais.

- Les Juifs : ils sont d'origines diverses (mise a part la petite communauté originaire
d'Egypte depuis toujours) et appartiennent a diverses nationalités. La progression de leur
nombre a été assez lente jusqu'au début du XX siécle, mais elle est devenue rapide 4 par-
tir de 1902/1903. En 1898 : 11 489 Juifs, en 1927 : 34 103. Les plus nombreux sont les
sujets locaux puis viennent les sujets italiens, frangais et anglais. Ils parlent donc diffé-
rentes langues.

- Les Italiens : ils ne forment pas une communauté a continuité historique ; il s'agit plu-
tot de groupements dont la présence est intermittente au cours de I'histoire du Caire. C'est
a partir de la fin du x1x° siécle qu'il y a établissement d'une colonie italienne nombreuse
et stable. Apres la communauté grecque, elle est celle qui progresse le plus rapidement :
en 1882, 4 969 individus, en 1927, 18 575. Ils parlent essentiellement l'italien, mais aussi
le frangais.

(2) Tous les chiffres utilisés dans ce travail sont empruntés soit d Amici (1878), soit @ Berkemeijer
(1979), soit d Clerget (1934). Ils sont tous issus de statistiques « officielles ».
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- Les Turcs : ils sont trés vite « égyptianisés » mais se communautarisent par distinction
(prestige attaché 2 Muhammad ‘AlQ). Ils ne sont pas trés nombreux, mais bien situés poli-
tiquement et socialement. Ils parlent le turc, puis assez rapidement l'arabe.

- Les Albanais : liés i la communauté turque, et la plupart du temps non distingués de
celle-ci (Muhammad “Alj était albanais mais représentait la Turquie), ils s'en distinguent
cependant par le fait qu'ils sont composés de chrétiens et de musulmans et qu'ils parlent
albanais (trés précisément un dialecte de la région de Kossovo puisqu'ils en sont origi-

ces communautés, il faut ajouter deux colonies, la colonie frangaise et Ia colonie bri-
tannique :
- Les Anglais n‘ont jamais été trés nombreux bien que tenant la situation d'occupants de
I'Egypte. En 1882, ils sont 1247, en 1927, 11 221, mais leur nombre a augmenté, cepen-

dant, plus rapidement que celui des Frangais. Ils parlent leur langue, a 'exclusion de toute
autre.

ment dépassés par les Grecs, les Italions et méme par les Anglais.

On peut affirmer que toiites les communautés évoquées (mise a part la communauté
Juive), qu'elles soient ou non arabisées (elles sont toutes en voie de I'étre), ont une langue
particuliére, une langue communautaire au moyen de laquelle les individus peuvent com-
muniquer entre eux.

Comment, dans ce cadre inter-communautaire, évaluer l'usage du frangais ? D’aprés
les chiffres officiels publiés en 1917, au Caire, prés de 50 000 personnes parlent fran-
gais, chiffre qui dépasse largement celui indiquant le nombre de Frangais présents en
Egypte.

Nous sommes donc face  une situation paradoxale
= usage dominant du frangais dans le champ d'utilisation d'une lan gue étrangeére ;

- colonie frangaise la moins nombreuse sur le territoire,

Décrire la situation de l'enseignement en Egypte pour la période concernée va peut-

étre nous permettre d’expliquer ce paradoxe.

L'enseignement

On peut dire, d'une fagon globale, que Jjusqua l'arrivée de l'expédition de Bonaparte,
en 1798, tout le systéme éducatif et scolaire était assuré en Egypte par des institutions
religieuses islamiques, les kuttabs et les madaris al-azhar qui n'offrent que peu d’'ouver-
ture sur le monde extérieur au monde arabe, Aucun enseignement de langue européenne

n'était prévu dans ces ¢tablissements, seuls quelques savants connaissaient le persan et
le turc.
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Cependant la politique culturelle et économique des khédives qui encouragent les
étrangers a s'établir dans la vallée du N il, permet aux colonies étrangéres d'organiser leur
vie sociale et culturelle et de fonder des écoles pour les enfants, d‘autant plus que le
régime des capitulations leur rend la tache aisée. Cependant, si chaque communauté
essaie, plus ou moins, d’entretenir sa langue communautaire, elles ne créent pas assez
d'écoles et de structures adaptées aux besoins de tous leurs enfants qui donc, fréquente-
ront les écoles de missions frangaises essentiellement. Pour 1878, on peut proposer les
chiffres suivants : en ce qui concerne les gargons (et tous niveaux confondus), pour
35 écoles gouvernementales, 5370 kuttabs et 2 écoles coptes, il existe 91 écoles étran-
geres (dont I'essentiel de I'enseignement se fait en frangais), en ce qui concerne les filles,
pour 2 écoles gouvernementales et 2 écoles coptes, il y a 38 écoles étrangéres. La situa-
tion montre ainsi les tendances qui vont aller s‘affirmant, notamment la fagon dont le
début de I'instruction des filles est prise essentiellement en charge par les écoles étran-
geres.

Les missions

Le contexte d'implantation

Il n'est pas étonnant que l'action des missions se développe dans les années 1850. De
ce point de vue, I'Egypte vit tout a fait de plain-pied dans I'histoire universelle, en l'oc-
currence celle du développement des missions catholiques.

En effet, le xix° qui devait étre un grand siécle missionnaire, un des plus importants
de I'histoire des missions, tant par le nombre des conversions que par I'étendue des ter-
ritoires dont I'évangélisation fut entreprise, s'ouvre au lendemain de la tourmente révo-
lutionnaire sur des ruines. Les vocations missionnaires a peu prés complétement taries a
la suite de la Révolution commencérent 4 renaitre, d'une maniére appréciable vers 1820-
1830.

Parallélement, en Europe, se multiplient les centres d’études se rapportant aux mis-
sions, & leur histoire et leur technique. C'est ce mouvement d’ensemble, d’action mis-
sionnaire et de réflexion sur l'action dont I'Egypte de 1850, parmi d'autres pays, va direc-
tement bénéficier.

Mais I'Egypte bénéficie, en outre, d'une situation particuliére. En effet, depuis 1535,
la protection des minorités catholiques en Orient est confiée 4 la France, en application
du premier accord de « Capitulations » signé entre Frangois 1¢ et le sultan de
Constantinople, Soliman IL.

Cette situation favorable a I'implantation des missions catholiques francaises s'inscrit,
dans la seconde moitié du XIX€, sur un fond de rayonnement culturel intense de la France,
en Egypte. Le bref passage de Bonaparte a laissé des traces d’autant plus importantes
qu'elles sont exclusivement culturelles : imprimerie, égyptologie, droit. L'envoi de mis-
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sions culturelles d’Egyptiens vers 1'Europe s'intensifie durant cette période et la France
est bien le pays d’accueil privilégié pour ces missions.

Ces éléments d'ordre socio-historique forment un contexte tout a fait favorable au
développement des écoles religieuses frangaises. L'antériorité et I'importance quantita-
tive de celles-ci par rapport aux écoles laiques ne fait aucun doute. La premiére école
religieuse frangaise fut ouverte en 1846 (école des sceurs du Bon Pasteur au Caire), et
bien que les premiéres écoles laiques frangaises aient été fondées dés les années 1870,
dans les villes de canal, leur rayonnement ne commencera qu'au début de ce siécle et
dans la lignée ouverte par les écoles religieuses.

Les chiffres font apparaitre que les seules écoles catholiques regroupent plus de 42 %
du total des éléves des écoles étrangeres en Egypte. L'enseignement laique ne représen-
tait, en 1878 qu'a peine un tiers (39 sur 131 écoles étrangéres et 32 % du total des éléves).

Les institutions missionnaires

Sur la toile de fond de ce contexte, on tentera de présenter les différentes missions plu-
tot par ordre d'arrivée que par ordre d'importance, ce dernier se dégagera de lui-méme.

LES ECOLES DE GARGONS :

- Les péres lazaristes : En janvier 1844, 6 filles de la Charité et un frére débarquent a
Alexandrie. Ils fondent en 1852 un établissement scolaire ou ils accueillent plus de
50 éléves.

- Les fréres des Ecoles chrétiennes : Ils ouvrent des classes dés 1847, dés les premiers
jours, on compte 120 éléves. En 1853, ils construisent & Alexandrie le Collége Sainte
Catherine qui, une fois terminé, abrite 400 éléves. En 1873, ils ouvrent le Collége Saint
Marc, toujours a Alexandrie, puis plusieurs autres colléges.

Au Caire, en février 1854, les fréres ouvrent une école, en 1859, ils achévent le College
Saint Joseph (200 éléves). Entre 1890 et 1923, les fréres ouvrent 6 colléges de quartier
et autant d'écoles gratuites.

Ils ouvrent, dans la zone du canal de Suez, un premier établissement en 1887.

- Les péres franciscains : Etablis depuis 1571 & Alexandrie, les Franciscains accueil-
lent d’abord dans leur couvent les fréres des écoles chrétiennes. En 1882, ils ouvrent une
école a Alexandrie. 1ls ouvriront en Haute-Egypte, au cours de la 2" moitié du xixe,
11 écoles de gargons.

- Les péres de la Compagnie de Jésus : Ils arrivent en Egypte en février 1879. Ils s'ins-
tallent au Caire et y fondent leur premiére école. Mais devant un nombre croissant d'éléves
ils établissent le College de la Sainte Famille, encore présent aujourd'hui. Le collége aura
un trés grand succeés d'ordre élitiste ; en 1916, le college compte 480 éléves et 50 profes-
seurs. Le college jouera (et joue encore) un trés grand role grice a la tenue de la
Bibliotheque.
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- Les péres des Missions africaines de Lyon : Contrairement 4 bien d'autres congré-

gations, ils s'établissent en province, fondent le college Saint Louis 4 Tantah en 1883 :

45 éléves ; 4 ans plus tard, on en compte une centaine.

- Les fréres de I'Instruction chrétienne de Ploérmel : Institution a Helwan dy College

de la Sainte-Famille qui compte en 1920, 300 éléves dont 150 pensionnaires. En 1924

lses fréres prennent la direction de Iétablissement scolaire de I'administration du canal dé
uez.

LES ECOLES DE FILLES :

- Les sceurs de Saint-Vincent de Paul : 7 sceurs arrivent en Egypte, en janvier 1844

L’année suivante, d'autres religieuses débarquent a Alexandrie ; une école est alors fondée
et fréquentée par 158 enfants. En 1849, on compte 200 a 250 éléves externes. Plusieurs
(ig(Les seront ouvertes en province, puis au Caire ou leur derniére école sera ouverte en
- Les seeurs de Notre Dame de la Charité du Bon Pasteur : En 1845, 5 religieuses
fondent au Caire un externat gratuit. En 1894, elles érigent un pensionnat, en 1923, elles
fondent une autre école a Sakakini qui, en 1945, abrite 2 000 éléves. Deux autres éta-
blissements sont ouverts a Port-Said (1863) et 4 Suez (1894). De 1884 4 1927, elles fon-
dent plusieurs écoles dans le Delta. En 1887, 4 Alexandrie, elles fondent un pensionnat
qui, en 1950, comptera.900 éleves.

- Les religieuses franciscaines missionnaires d'Egypte ou Franciscaines du Ceeur
Immaculé de Marie : Elles ouvrent, en 1859, un collége au Caire, en 1881, un nouvel éta-
blissement ; elles ouvrent plusieurs maisons d'éducation en Haute et Basse Egypte. En
1889, elles ouvrent le Collége de la Sainte-Famille & Alexandrie, et en 1907, une institu-
tion a Port-Said.

- La congrégation de la Mére de Dieu ou religieuses de la Légion d'Honneur : En
1880, un pensionnat est ouvert au Caire, en 1882, un second couvent i Alexandrie. En
1887, on compte une dizaine de religieuses et 70 éléves. En 1945, les diverses institu-
tions de la congrégation comptent 25 religicuses, 71 laics et 664 éléves.

- Les religieuses de Notre Dame de Sion : Elles arrivent a Alexandrie en 1880 et fon-
dent un pensionnat pour jeunes filles. En 1887, on compte 28 religieuses et une centaine
d'éleves, a la fin de la seconde guerre mondiale, 430 éléves.

~ Les sceurs missionnaires de Notre Dame des Apotres : Elles ouvrent leur premiére
école a Tantah, en 1881 et dés la premiére année enseignent a 50 éléves. Elles ouvrent une
seconde école au Caire en 1886, puis en 1911, un pensionnat et une école gratuite. Elles
ouvriront de nombreuses écoles en Haute-Egypte ; en 1945, on y comptera 1 220 éléves.

- Les sceurs missionnaires de la Negrita ou Pia Madre della Negrizia : Elles ouvrent
le pensionnat de la Sainte-Famille a Helouan, prés du Caire, en 1890. Italiennes, elles
dispensent un enseignement en frangais.

- Les religieuses de Notre-Dame de la Délivrande : Elles arrivent au Caire en 1893 et
ouvrent une premiére école qui deviendra un pensionnat en 1908. En 1945, I'ensemble
des établissements comprenaient 20 religieuses et 678 éléves.
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- Les dames du Sacré Ceeur de Jésus : Elles s'installent au Caire en 1903 et en 1912
ouvrent une école gratuite puis deux autres écoles qui fusionneront en 1942. En 1945, on
compte 17 religieuses, 56 laics, 190 éléves gratuits et 256 éléve§ payants.
- Les religieuses de Saint-Joseph de I'Apparition : Elles artivent au Caire en 1907 et
fondent un pensionnat. En 1945, on compte 13 religieuses et 450 éleves.
- Les sceurs de la Charité de Besangon : Elles fondent une école au Caire en 19093 le
Pensionnat Sainte-Anne qui sera bientot doublé par une école primaire & moitié gratuite.
Elles ouvritont une école & Alexandrie. '
~ Les sceurs franciscaines missionnaires de Marie : Elles fondent un collége au Caire
en 1923, puis un autre 8 Kom Ombo. .
- Les méres carmélites de Saint-Joseph : Elles fondent un pensionnat au Caire en
1927, puis divers établissements. En 1945, leurs divers établissements comptent 8 reli-
gieuses, 14 laics et 230 éleves. I =32
- Les sceurs de I'Ordre du Carmel de Matarieh : 11 s'agit d'une congrégation egyp-
tienne qui fonde un pensionnat en 1927 et une autre école en 1932. Enseignent en frapgals.
- Les seeurs franciscaines élizabéthaines de Padoue : Elles sont surtout installées en
Haute-Egypte. Une premiére école est fondée en 1935, une autre en 1937, p_uis une autre
en 1944, En 1945, 'ensemble de ces établissements groupe 650 éleves environ.
Parallélement a ce foisonnement missionnaire, on compte seulement 4 écol.es la:iques
frangaises, auxquelles il faut ajouter les créations de la Mission Laique Frangaise (a par-
tir de 1906, création de 2 lycées au Caire). 8 Tl
Ce qui apparait remarquable, a partir de cet inventaire, n'est pas tellement .la fl1vers1te
et le nombre de missions, encore qu'ils soient notables, mais le fait que les missions non
frangaises offraient de toute fagon un enseignement prédominant de frangais (3). Par
ailleurs, fondés au départ dans l'intention avouée de venir en aide aux chrétiens d’Egypte,
d'origine locale ou étrangére, les établissements religieux ont reprégenté, en fa}t’, l_a
langue et la culture frangaise d'une fagon plus efficace que les écoles laiques dont c'était
le but unique.
Trois facteurs contribuent a fonder V'influence de ces écoles :
- leur nombre .
- leur antériorité : elles installérent leur systéme d’enseignement, du primaire au secon-
daire, avant qu'un tel systéme existe sur le tertitoire .
- l'uniformité de leur enseignement et de leur idéologie malgré des diversnés apparentes
(en fait les programmes appliqués en Egypte étaient les programmes frangais ou calqués
Sur ceux-ci).

(3) Mis a part, bien entendu, les missions protestantes. Les premiéres écoles protestantes ont été fon-
dées en 1839 par les missions anglaises, mais, en 1878, les écoles de missions américaines sont les plus
nombreuses. La plupart des écoles de missions protestantes étaient de toutes petites écoles de villages,
souvent localisées dans le sud, dans les lieux d fortes proportions de chrétiens. Leur influence est donc
restée restreinte.
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Ces trois facteurs ont constitué un noyau a la fois compact (méme enseignement et sur-
tout méme langue de communication et méme véhicule culturel) et diffus (diffusé sur
tout le territoire  partir des grandes villes). Elles ont donc constitué un pdle de référence
culturel a forte capacité de diffusion, diffusion d’autant plus forte culturellement qu'elle
s'effectuait a partir du haut de la pyramide sociale.

Ce que les missions ont contribué a créer

Les chiffres disent déja beaucoup. Ils ne disent pas suffisamment limpact que cet
enseignement du frangais a eu en Egypte. Cet enseignement a trés largement contribué
a créer un espace francophone possédant sa propre dynamique culturelle et historique
d’autant plus qu'elle s'inscrivait, prenait place, a V'intérieur de la dynamique socio-cultu-
relle globale de I'Egypte, des années 1850 aux années 1950, contribuant par sa présence
active a I'évolution nationale du pays.

Cet espace se rétrécit trés nettement entre 1952 et 1958 jusqu'a peu a peu disparaitre

.

Un espace social

Divers éléments d'ordre historique et social se sont conjugués durant la seconde moi-
tié du xix® siécle pour établir une situation marquée par :
- La présence des nombreuses communautés cosmopolites (évoquées plus haut) qui,
désireuses de pouvoir s'exprimer dans une langue de type « universel » se sont tournées
vers le frangais dont la maitrise était disponible grice aux établissements d'enseignement
missionnaires.
- L'existence d'une aristocratie autochtone, dont la fortune était basée sur la propriété
fonciere, qui, au départ, fut la seule « classe » & pouvoir investir, au niveau des habitus,
dans l'acquisition d'une langue de culture seconde. Elle fut suivie dans ses ambitions, au
début du XX° siécle, par la bourgeoisie naissante.
- Une demande d'institution d'enseignement adaptée a la population féminine égyp-
tienne en prise aux valeurs morales universelles de 'époque et dans les obligations par-
ticulieres dictées par les injonctions religieuses diverses (musulmanes, chrétiennes,
juives) aussi fortes les unes que les autres. Or, les missions religieuses offraient un espace
d’enseignement tout a fait rassurant : non mixte (pas d'enseignants hommes pour les
filles) et trés surveillé. C'est ainsi que les premiéres filles socialement instruites en

(4) 1952 : Révolution nassérienne qui établit l'usage massif et légitimé de l'arabe. 1956 : Crise de Suez
qui impose un rejet de la France qui, cette fois, fait partie de la coalition contre l'Egypte aux cétés de

la G.B. et d'Isra¢l. 1958 : Triomphe du panarabisme. Pour les détails de cette évolution, cf. Fenoglio,
1989 b.
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Egypte (toutes religions confondues) le furent en frangais, et pour la plu§‘ grande pro-
portion, dans les institutions catholiques. Pour la seconde moitié du xix° siécle, on peut
avancer que ces écoles instruisirent 90 % des filles s.colar1§ees en Egypte. 11 est de fait
que si le frangais a encore une existence, aujourd’hui, en Egypte, c'est essentlel]emel}t
parce qu'il est entretenu par une population féminine : les dépa'rtements de fr.an?als (pré-
sents dans toutes les universités égyptiennes) sont quasi exclusivement constitués par des
femmes . _ ) o

Cet enseignement du frangais a donc contribué i entretenir par I'écart linguistique une
élite sociale qui jouera son réle jusqu'aprés la Révolution. . . e,

Enfin, il faudrait indiquer le role qu‘a joué le frangais dans la vie pubhqge et cuac'hn(.a.
Le frangais est utilisé dans toute juridiction mixte (tout ce qui. r}’e’st pas « trl!)unaux' 1nd1t
génes »), il est utilisé dans I'Etat-civil (5). Le frangais est utilisé dans la vie publique :
nom de rues, de boutiques, cinémas (6).

Un espace culturel

L'enseignement du francais en Egypte, combiné aux condition’s sociales dans les-
quelles il s'est effectué, a permis que la langue frangaise n'ait pas été seulement consom-
mée, mais qu'elle ait donné lieu  une véritable production de grande ampleur et de haut
niveau. . . i

Entre 1850 et 1950, 'Egypte a été le lieu d'une production littérz'ure par des Egyptiens
trés importante. 11 est encore difficile d'évaluer la production ainS} déﬂme car aucun cor-
pus n'a encore été clairement établi, mais on peut l'estimer provisoirement a un millier
de titres (tous genres confondus) et 4 300 auteurs. . L

11 faut ajouter a cette production un nombre impressionnant de_]oumaux et perlod{ques
en langue frangaise, tenus par des équipes rédactionnelles égyptlennes ; toutes années et
tous genres confondus, on peut avancer le chiffre de 159 titres. Pour donner quelques
chiffres précis : en 1938, paraissent au Caire 200 périodiques en langue arabe et 65 en
langues étrangéres : parmi ceux-ci, 44 sont en frangais et 5 en anglais (8 en grec, 4 en
arménien, 1 en turc, 1 en italien, 1 en persan, 1 en hindoustani). Les chiffres sont aussi
parlants pour Alexandrie : sur 31 périodiques en langues étrangéres, ,20 sor}t en frangais,
1 en anglais (7 en grec, 4 en italien), & Port-Said, sur 4 en langue étrangére, 3 sont en
frangais (I'autre est grec). A '

Enfin, il faut noter une percée littéraire de trés haut niveau de créativité dans les années
1920-1940, en gros, autour de l'introduction du surréalisme en EgyPte par Georges
Henein. Il n'est qu'a citer des noms comme ceux du poéte Edmond Jabés, du romancier

(5) On a retrouvé des fiches d'Etat-civil, bilingues (frangais[art_zbe) d{ltaitt de 1920, provenant d'un
petit village du Delta. 1l s'agit d'imprimés, donc de textes 1}1.9(1tulmnnah;vés.
(6) Aux débuts du cinéma au Caire, exactement dans le méme temps qu'en Europe, tous les cartons du

cinéma muet étaient rédigés en frangais.
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Albert Cossery qui ont fait leurs premiéres ceuvres en Egypte avant d'étre « récupérés »
par la France et occultés totalement par I'Egypte a partir des années 1960.

Un usage linguistique communautaire :
le francais, langue du cosmopolitisme

L'Egypte de 1850 a 1950 se signale par la présence d'un cosmopolitisme agissant. Pour
la 1égende, il suffit de considérer tous les mythes forgés autour d'Alexandrie (et du Caire)
et les romans auquel il a donné lieu (7). Pour la réalité, il faut se reporter aux commu-
nautés évoquées dans la premiére partie de notre travail. Or, ce qui reste remarquable,
c'est que cet ensemble si divers, si « cosmopolite » fonctionnait sur une seule langue, le
frangais.

Le cosmopolitisme est I'effet social et historique de différentes imbrications, superpo-
sitions des appartenances et loyautés. Les langues ne se sont pas imbriquées mais les
locuteurs « diversifiés » ont dii s'entendre pour paticiper ensemble a ce phénomene et
le constituer dynamiquement. Les apports divers et successifs passent sur un terrain d’en-
tente ; ce terrain ne peut étre autre chose qu‘un langage commun. L'apparent désordre, la
multiplicité (des comportements, des langues, etc.) doit passer, pour composer un
ensemble, qui est 13, qui existe de fagon dynamique et qui a des effets sur I'ensemble
national/géographique/ethnique: qui I'accueille par une mise en ordre, une voie com-
mune. La voie commune sera la voix de la langue frangaise autour de laquelle se sont
mobilisés ces différents groupes.

Le cosmopolitisme exige une langue commune normée, du moins dont 'enseignement
et I'usage ont été suffisamment normés et centralisés pour qu'elle contribue 4 constituer
une communauté linguistique, celle fondée sur le statut et la fonction de son utilisation.
La mobilisation autour du frangais d'origine missionnaire en Egypte a construit ce cos-
mopolitisme autant qu'elle en est issue, puisque les différentes communautés se sont
maintenues grace a ce véhicule culturel et tant que ce véhicule culturel a existé.

Conclusion

Le cosmopolitisme, comme I'élitisme aristocratique ont vécu en Egypte, c'est dire
qu'ils sont morts. Cette langue « communautaire », élitiste, a forte fonction culturelle et
a forte diffusion médiatique a vécu aussi. La création des missions religieuses, aussi
importante a-t-elle été est création éphémeére par rapport a la longue histoire du pays.
Ephémére mais non superficielle, les traces en restent, encore actives : ce sont elles qui,

(7) Voir par exemple Le quatuor d'Alexandrie de Lawrence Durrell, ou bien ce fabuleux roman de
Stratis Tsirkas, Cités a la dérive.
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en grande partie, permettent a 'Egypte d'aujourd’hui de tenir cette place spécifique au
sein du monde arabe.

Pourquoi cette création a-t-elle été éphémere ?

La sociolinguistique a établi que 'utilisation, A l'intérieur d'une méme société, de deux
ou plusieurs langues distinctes et leur maintien dépendent des fonctions attribuées a l'une
et a l'autre (ou aux autres). La situation n'est stable que si la différenciation fonctionnelle
se maintient. La régle générale est que Jorsque la situation plurilingue reste une situation
de fait plus qu'une situation de droit inscrite par 'Etat au niveau des institutions, il y a de
fortes chances qu'elle se déstabilise. Elle se déstabilise d'autant plus g'il y aenjeu national
pour le pouvoir dans Jequel bien évidemment ]a langue a grandement A voir.

Cet enjeu national s'est posé en Egypte en 1952. En 1952, ceux qui prennent le pou-
voir, les « Officiers libres », n‘appartiennent pas A I'élite aristocratique francophone. Ils
sont issus de la petite et moyenne bourgeoisie citadine, formés dans les écoles gouver-
ner~.ntales et militaires et donc, plutot anglophones, si on peut désigner par ¢e terme leur
pratique de l'anglais. Ils accomplissent une révolution et celle-ci passe, ne serait-ce que
pour de simples nécessités de communication, par une utilisation maximale de l'arabe.

La révolution n‘a ni projeté, ni accompli explicitement de politique linguistique. Mais
¢il n'y a pas eu, 2 proprement patler, prise de position politique par rapport a la situation
linguistique, une politique linguistique s'est effectuée de fagon implicite a lintérieur
d'une politique d'enthousiasme national(iste). Cet enthousiasme a créé des contraintes,
directes ou indirectes et a opéré un déplacement, une restructuration des usages -notam-
ment sur le plan linguistique-. En gros, l'opposition valorisation/dévalorisation a bas-
culé, s'est renversée et chacune des deux attitudes socio-ethiques a visé l'objet de l'autre.
De langue de communication culturelle et de convivialité mondaine non étrangere a ceux

qui la pratiquent, bref, d'un véhicule culturel, le frangais passe au statut de langue étran-
gere d’enseignement.

La valeur de distinction sociale qui s'attachait a la pratique du frangais (plus exacte-
ment 2 la pratique du bilinguisme arabe/frangais) s'est transformée en distinction déva-
Jorisante parce que donnant lieu a la méfiance.

On peut parler ici d'effet culpabilisant. Les parlants frangais ne pouvaient « parler » la
Révolution et se trouvaient donc négativement marginalisés. A cette culpabilité sociale
s'en est rajoutée une historique : lalangue de 'avenir était 'arabe, langue du panarabisme,
du neutralisme ; le frangais faisait retour au passé, ne pouvait que dire le passé, I'/Ancien
Régime, on ne pensait pas J'avenir de la Révolution en frangais.

Le frangais, loin d'avoir été représenté lors delaconquéte du pouvoir par la Révolution,
représentait au contraire I’Ancien Régime abattu. Or, les sociolinguistes s'entendent pour
dire qu'une langue n'a aucun avenir si dans un contexte d'acquisition de lindépendance,
ellen‘est pasliéeala conquéte du pouvoir politique et économique par ceux qui la parlent.

Aujourd’hui, tous ces effets ont produit un renversement de situation. La langue
d'acculturation est J'anglais. L'anglais est la langue étrangere intégrée a la vie culturelle
en Egypte, mais elle ne possede ni les mémes caractéristiques, ni le méme statut, elle est

plus « populaire » dans le sens ou elle est plus massivement diffusée que ne l'était le
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Diffusion et influence de la langue

et de la culture francaises en Espagne
entre 1880 et 1914 : panorama
historique

Panorama historique (1)

Pendant cette période 'Espagne se trouve face a des difficultés internes et externes qui
se caractérisent par l'instabilité politique et par un esprit de scepticisme (2). La perte des
derniéres colonies - Cuba, Puerto Rico et les fles Philippines - va déterminer I'esprit et
la pensée d'une génération de personnes et d'écrivains qui ont vu changer 'essence natio-
nale. Les guerres avaient commencé en 1895 et se terminent en 1898 avec la signature
du Traité de Paris (3). Les rapports avec les Etats-Unis étaient insoutenables et le gou-
vernement de Sagasta accepte les suggestions de paix faites par la France, 'Espagne
renongait a ses colonies (4). A la suite des événements s'intensifie un rapprochement de
I'Espagne avec la France (5).

(1) Pour les données historiques et politiques de cette période la bibliographie est trés vaste. Nous
avons consulté de préférence : P. Aguado Bleye et C. Alcdzar Molina. Manual de Historia de Espafia
Tome Ill, 10¢ éd. Espasa Calpe. Madrid, 1969. M. Ballesteros et J.L. Alborg. Historia Universal
Tome II, 5¢ éd. Editorial Gredos. Madrid 1973. .

(2) Jusqu'a 1885 régne en Espagne Alphonse XII, de la famille des Bourbons. A partir de sa mort,
Marie-Christine Habsbourg-Lorraine — sa deuxiéme femme —, régne jusqu'a 1902 et doit faire face aux
conflits extérieurs. .

(3) L'ambassadeur de France d Washington, monsieur Cambon, présenta au président des Etats-Unis,
Mac Kinley — au mois de juillet 1898 -, un message du gouvernement espagnol.

(4) La conduite des Etats-Unis fut considérée comme le premier acte de pouvoir d'une nation déve-
loppée a partir de I'Europe contre une nation européenne.

(5) L'exemple de politique extérieure le plus net est celui de l'accord hispano-frangais signé en 1912
par lequel le Maroc était divisé en trois grandes régions : le nord restait @ l'Espagne — division désa-
vantageuse —, Tanger devenait une ville internationale, le centre et le sud passaient sous influence fran-
¢aise. En 1926 cette division acquiert un caractére définitif pour terminer avec les révoltes périodiques
dirigées par Adb-el-Krim, qui sera exilé d La Réunion.
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Aprés le désastre émerge un esprit de responsabilité et de patriotisme qui donna lieu a
la naissance de la génération du 98, constituée par des écrivains - Unamuno, Azorin
Antonio Machado, Baroja, Valle Incldn et Menéndez Pidal - dont la conscience person-
nelle et espagnole s'enrichit entre 1890 et 1905. Tous ces hommes exercent une tres
grande influence dans le processus politique et social. Ce spectacle du désastre reflétait
en partie 1'échec de toute la politique espagnole. Le sentiment de catastrophe atteint
toutes les classes sociales espagnoles et crée un sentiment de tristesse qui s'oriente vers
une colére nationale. La réalité du x1x° siécle espagnol est la capacité de souffrance et de
douleur. D. Miguel de Unamuno, un des meilleurs représentants de cette génération, pro-
nonga une phrase célebre qui traduit cette vérité : « Me duele Espaiia ».

L'influence frangaise en Espagne, sur le plan social et juridique, avait été une réalité
forte depuis le début du x1x© siécle. Une bonne partie des mesures réformatrices de ce
siécle étaient inspirées des principes de la Révolution frangaise et, donc hostiles a la
noblesse.

Les divisions juridiques héritées du Moyen Age avaient commencé a changer sous I'in-
fluence de Joseph Bonaparte, établi en Espagne en 1808, et qui avait instauré une nou-
velle division par préfectures, semblable a la francaise. Sa présence en Espagne crée une
opposition : ses amis et ses adversaires.

Les « afrancesados » constituent tout un courant de pensée sociale, politique et cultu-
relle qui s'oppose aux patriotes. Les premiers perdurent tout au long du siécle, surtout
dans les couches sociales hautes, V'aristocratie, la noblesse et la haute bourgeoisie.

En général, nous pouvons observer une réaction contre l'uniformité et I'individualisme
dans toutes les directions de la pensée - les manifestations senties comme collectives et
qui sauvegardent des inconvénients de l'individualisme sont mises en valeur - ; les mou-
vements socialistes et libéraux naissent avec force.

En conséquence, certains progres caractérisent la situation sociale de cette époque ; en
1879 se constitue le Parti Socialiste Ouvrier - Lafargue, immigré de la Commune, vient
en Espagne pour l'occasion et rencontre Pablo Iglesias, son fondateur -. En 1888 se crée
I'Union Générale des Travailleurs et des le début du siécle apparaissent les premiéres
manifestations de gréve générale. Commergants et industriels connaissent un grand
essor, le progrés d'une grande classe moyenne est rendue nécessaire.

Pour boucler ce panorama, il faudra rappeler qu'en 1888 a eu lieu a Barcelone l'inau-
guration de 1'Exposition internationale, synthése du progrés en Espagne au Xix° siécle.
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Diffusion et influence de la langue et de la culture
francaises : notion d’échange culturel, organisations,
institutions et innovations

L'’expansion politique et culturelle de la France, surtout & partir de 1880, est due a
I'acharnement de certains hommes politiques comme Victor Hugo, Jaurés, Barrés et sur-
tout Jules Ferry. En conséquence, la place de la langue frangaise reste prioritaire dans les
relations internationales (6).

Pour la France, la colonisation économique devait s'accompagner d'une oeuvre de civi-
lisation pour aboutir 4 un développement social et culturel. L'essentiel deviendra
I'enseignement du frangais et de sa culture, ce qui permettra d’apporter un élargissement
de la pensée. L'action culturelle et la « diffusion » de la langue frangaise - moyens d'affir-
mation de 'universalité frangaise (7) - se congoivent comme les deux centres d'intérét.

Action culturelle et diffusion linguistique se forgent au moyen de deux voies : d'une
part, 'essor des congrégations religieuses et des Cercles d’Action Catholique et d’autre
part, l'action de I'Etat au travers du Ministére des Affaires Etrangéres. Dans ces deux
directions se situe la diffusion de la culture et de la langue frangaise en Espagne pendant
la période qui nous occupe.

Les congrégations religieuses sont restées, a cette époque, les fils essentiels de la dif-
fusion. L'aide aux congrégations pour les oeuvres d'enseignement requérait, d'apres les
données de G. Antoine, jusqu'a 1870-1880 la presque totalité des crédits inscrits chaque
année au budget du Ministére des Affaires Etrangéres.

En Espagne, la présence de certaines ordres religieux, nous en parlerons plus loin,
assurait un contact plus ou moins étroit avec la langue et la culture frangaises. Le mes-
sianisme religieux était associé a une structure idéologique et culturelle précise :
noblesse, aristocratie et couches inférieures.

Deux colléges consacrés aux filles de la noblesse et de la bourgeoisie se développent
a Madrid, les Dames Noires (8) et le Collége Saint Louis des Francais. Dans les deux cas
les religieuses sont frangaises et I'instruction est en frangais. Dans le premier, il s'agit de
I'Institution de Saint Maur, fondée a Paris, ayant pour but l'instruction de jeunes filles
provenant de la noblesse et de I'aristocratie. Cette institution installe a Madrid un collége
appelé les Dames Noires et un noviciat a Fuenterrabia. Par la suite, un autre collége

(6) Cf. G. Antoine et R. Martin. Histoire de la langue frangaise 1880-1914. Ed. du CNRS. Paris, 1985.
.180-187.

‘?7) La politique d'expansionnisme allemand avait aussi d l'époque une influence en Espagne. Nous
pensons au retentissement de la philosophie de F. Krause (1781-1832) dans le groupe promu par
F. Giner de los Rios qui en 1876 fonde La Institucion Libre de Ensefianza. Cf. : J.. Lopez Morillas.
El Krausismo espagnol. Perfil de una aventura intelectual, México, Fondo de Cultura Econdmica, 1956.
V. Cacho Viu. La Institucion libre de Ensefianza. Origenes y Etapa Universitaria. Madrid, Rialp, 1962.
(8) Nous n'avons pas pu accéder aux documents de ce collége mais nous avons pu obtenir quelques
renseignements pratiques de Sor Rosario Espinds, ancien professeur.
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s'ouvre en Espagne, 4 Burgos. Actuellement ces deux colléges admettent des éleves de
différentes couches sociales. Le Collége Saint Louis des Frangais est dirigé par des reli-
gieuses provenant de l'ordre de Sainte Thérése de Lisieux.

La culture frangaise se considére, donc, comme un trait de distinction dans I'aristo-
cratie et la haute bourgeoisie espagnoles du début du siécle.

A coté, existent - pour les filles de couches inférieures (9) et qui n'étaient pas admises
a entrer dans les colleges - les congrégations de Filles de la doctrine chrétienne, par
exemple les Ursulines, trés répandues en Espagne et avec plusieurs institutions 8 Madrid.
L'influence frangaise est moindre, les religieuses ne sont pas toujours francaises.

Dans un autre ordre se développe en Espagne, & partir de 1880, I'Action Sociale
Catholique fondée par le Pére Antonio Vincent, jésuite, influencé par le modéle frangais.
A Manresa, en 1865, il fondait le premier Cercle Catholique d'ouvriers. Ce jésuite avait
séjourné en France en 1871 et fut fortement influencé par les Cercles Catholiques fran-
cais, en plein essor a cette époque-1a. La révolution qui se produit en Espagne l'inquiéte
et il se consacre, sous l'expérience frangaise, aux oeuvres sociales catholiques. En 1879
il fonde a Tortosa le collége Maxime de la compagnie de Jésus. Jusqu'a 1890 il réalisa
des voyages en Espagne et 4 I'étranger, notamment en France et en Italie. 1l fonda plus
de 15 colléges, il était conscient des problémes scientifiques et de 'enseignement. A par-
tir de 1900 il devient un apétre social, il donne son interprétation de I'encyclique Rerum
Novarum, il défend l'organisation professionnelle des ouvriers.

Simultanément, en France et en Espagne, pendant cette période, ont eu lieu des trans-
formations politiques, sociales et économiques déterminantes avec une répercussion
postérieure : « avec l'arrivée au pouvoir de gouvernements plus radicaux et anticléricaux
un « tournant laique » se reflete en France dans la création de la Mission Laique en 1902,
dans l'expulsion des congrégations en 1904, dans la séparation des églises et de I'Etat en
1905 et dans la rupture des relations diplomatiques avec le Saint-Siége. Au début du
siécle, cependant, ce bouleversement évident n‘a pas amené 4 une véritable rupture dans
l'attitude de I'Etat a I'égard de l'ocuvre étrangere des congrégations » (10). En tout cas,
les actions de I'Etat sont, pendant cette période, fonction des besoins. Les gouvernements
de la m° République appliquent des politiques linguistiques différentes selon les pays
étrangers interlocuteurs.

L’Etat, parallélement, commence & encourager les relations universitaires internatio-
nales. Il le fait sous deux formes :

- La premiére est la création d'instituts frangais parrainés par des universités fran-
caises. Celui d’Espagne, a Madrid, a été inauguré grace a une subvention de 150 000 F
donnée par le ministére frangais de I'Intérieur sur le produit des jeux. Il est sous le patro-
nage d'un comité compos¢ des universités de Bordeaux, de Toulouse et de Montpellier.

(9) Pour étudier l'histoire des congrégations consacrées aux pauvres d partir de la France, depuis le
XviF siécle et jusqu'au xx° siécle, cf. R Balibar. L'institution du frangais, P.U.F. Pratiques théoriques,
Paris. p. 152-160.

(10) Cf. G. Antoine et R. Martin. Op. cit., p. 188.
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-~ La deuxiéme forme consiste a encourager les universitaires frangais a se rendre,
pour prononcer des conférences, dans les différentes universités et institutiops C}lltu-
relles. Il s'agit de faciliter aux étudiants et aux chercheurs espagnols et francais l’etud.e
de la culture des deux pays et de diffuser la culture et la lan gue frangaises. L'idée de réci-
procité culturelle devient la dominante. L'Institut Frangais de Madrid est fondé sous ces
deux formes. Le but était de mieux faire connaitre la France a I'Espagne et 'Espagne a
la France, d'unir les deux pays par des liens d'amitié intellectuelle (11).

L'Université de Bordeaux et 'Université de Toulouse ont séparément créé 1'Ecole des
Hautes Etudes Hispaniques et 'Union des étudiants frangais et espagnols. La premiére
était une ceuvre de recherche scientifique, la seconde une oeuvre d'enseignement, elles
se complétaient. L'Union donnait ses cours et conférences a 'Université Centrale de
Madrid et 'Ecole dirigeait ses activités dans un appartement. Les efforts de ces deux par-
tenaires ont rendu possible la construction de 1'édifice, oeuvre de 'artiste Galeron.

L'Université de Bordeaux a permis de créer une oeuvre indiscutable. En 1896 M. Pierre
Paris, professeur d'Archéologie et Histoire de I'Art, créa entre les professeurs bordfelafs et
les savants espagnols quelques liens culturels et scientifiques. Il fonda la Société de
Correspondance Hispanique. Ce fut I'origine du Bulletin Hispanique fondé en 190_2.
L'Université créa une Conférence de langue et littérature hispaniques. M. Pierre Paris
impulse, 4 la méme période, la création d'une Ecole frangaise d’Espagne et il adressa sa
demande en 1899. L'Université de Bordeaux aboutit 4 la création de cette Ecole a partir de
l'idée d’échange, comme on Iavait fait a Florence, 4 Saint-Pétersbourg et au Portugal.

L'Université de Toulouse se consacte, plus particuliérement, i l'enseignement. La pre-
miére chaire spéciale de langue et de littérature espagnoles prenait dans l’enseignqment
officiel plus d'importance et il naquit le besoin de compléter les études par des séjours.
La formule des bourses n'était accessible qu'a un nombre restreint de candidats. En 1906
on créa des cours d'été d’espagnol a Burgos, ot I'on assurait des cours de frangais pour
Espagnols. Ces legons furent a l'origine des cours annuels de frangais établis par la mai-
rie de Burgos.

«La Junta para Ampliacién de Estudios » fit un effort pour créer des cours de frangais
a I'Université - sa tradition culturelle I'exigeait -. Cette création fut bien accueillie a
cause de I'absence, 4 'époque, d'une chaire de littérature francaise. La partie scolaire était
faite par les professeurs de frangais des lycées et des différentes écoles et méme par les

(11) L'inauguration officielle de l'Institut Frangais de Madrid eut lieu le 26 mars 1913 avec M. Jules
Steeg — ex-ministre de 'Instruction Publique et des Beaux-Arts -, la présence des recteurs de Bordeaux,
de Toulouse et les représentants espagnols. Nous citons quelques phrases du dlscoyrs prononcé par
M. Steeg : « Quelle heure, Messieurs, pouvait étre mieux choisie pour cette consécration solennelle que
celle ou la Chambre frangaise vient d'approuver @ l'unanimité | ’accor({ conclu avec l.'Espagne., accord
que ratifiera demain l'unanimité de notre Sénat ? ... Dans l'éqllarzge mtellectz_tel qui s‘org{lmse entre
les peuples, la grande régle a observer doit étre celle qui préside aux conventions internationales, oul
chacune des parties contractantes a le droit de recevoir l'équivalent de ce qu'elle accorde... Messtqurs
les Frangais de Madrid, vous avez ici une maison commune, Jfoyer de concorde, t_ie tolérance et de libre
recherche ». Cf. P, Orrier. Institut Frangais d'Espagne. Fondation des Universités de Bordeaux et de
Toulouse. Madrid 1916. p. 6-13.
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maitres particuliers. Il s’agissait de compléter cette culture francaise par des études plus
approfondies : on désirait un enseignement pratique de langue et de littérature.

En 1909, M. Henri Mérimée, alors maitre de conférences a 'Université de Montpellier,
inaugura ces cours par une série de conférences publiques et gratuites. Cette formule eut
un grand succes. L'Université Centrale de Madrid accorda une grande hospitalité, elle
mit a disposition ses salles. Parfois, dans des cas exceptionnels, l'enseignement s'éten-
dait a d'autres sujets qu'aux sujets purement littéraires - le Prix Nobel de chimie, Paul
Sabatier, prononga une conférence en 1913 4 Madrid sur la Méthode Catalytique -.
L'histoire de la littérature et I'histoire de I'Art avaient une place primordiale. Les confé-
renciers provenaient de diverses universités de France, I'Institut se voulait une création
universitaire ouverte.

Pour montrer « l'esprit de tolérance » des relations intellectuelles entre la France et
I'Espagne quelques-uns des notables de Ia Littérature et de la Science espagnoles comme
Pardo Bazdn et Ramén Menéndez Pidal avaient présidé les legons inaugurales.

A coté de ces conférences a I'Université, les cours pratiques - consacrés a l'explica-
tion de textes classiques, prononciation, vocabulaire et grammaire - se régularisent a
I'Institut. D'autres cours pratiques, de novembre & Paques, avaient comme but la langue,
la littérature et la civilisation frangaises. Le public de ces cours était tres raffiné, cultivé
et, bien sir, influencé par la culture francaise.

Tout de suite s'établissent cinq groupes :

1. Deux niveaux :

- Cours élémentaire de langue frangaise
- Cours supérieur de langue francaise

2. Cours d'Histoire et Littérature

3. Cours d'Histoire de 1'Art

4. Cours sur la France Moderne

5. Cours spécial de langue et littérature

Ce dernier cours était consacré aux Jeunes filles qui appartenaient a la haute bour-
geoisie et a l'aristocratie. Tous ces cours, au départ, étaient gratuits et distribués en deux
legons par semaine. L'Institut comptait en plus une bibliothéque trés riche et ouverte a
tout le monde.

Pour conclure, disons que I'esprit de la « diffusion » culturelle et linguistique frangaise
de cette période a perduré, par la suite, pendant une vingtaine d’années. Il faudra attendre
encore quelques années pour donner une vie active a la création des chaires de langue et
littérature frangaises dans les différentes universités espagnoles ou la formation de la

Licence de langue moderne obéit, presque jusqu'a nos jours, a une orientation méthodo-
logique classique.

Margarita Alfaro Amieiro

Université Autonome de Madrid
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(1) Pérez Galdn, M., La ensefianza en la Segunda Repiiblica espafiola, Madrid, Cuadernos para el
Dialogo, 1977.
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Par leur protestation, par leur critique portée sur le régime issu de la Restauration
monarchique ainsi que par leur préoccupation pour le probléme de l'éducation, ces
hommes rejoignent les idées des régénérationistes comme Joaquin Costa ou Macias
Picavea. C'est ainsi que 'ILE, agglutinant tous ces intellectuels qui s'attribuent une mis-
sion nationale de régénération du pays, joue un réle décisif dans le renouvellement de
I'enseignement et dans la hausse progressive de I'importance attachée aux langues.

En effet, Joaquin Costa, dont les critiques préparent le chemin des réformes éducatives
qui ont lieu au début du xx° siécle, déclare en 1899 qu'il est essentiel, pour améliorer
I'éducation publique, d'envoyer & l'étranger un grand nombre de professeurs et d'étu-
diants. (2)

Lors de sa conférence prononcée le 3 janvier 1900 a I'Union Mercantile et Industrielle
de Madrid, Macias Picavea quant a lui, aprés avoir dénoncé les trés mauvaises condi-
tions de I'enseignement et le manque de moyens dans I'enseignement, critique le fait que,
dans les Universités, les littératures étrangeres soient enseignées sans que l'on se soucie
de connaitre un mot de leurs langues. Ses critiques portent, de méme, sur l'incapacité
générale de lire les ouvrages scientifiques en leur langue originale :

«Un docteur espagnol, dit-il, est, presque toujours, un homme qui sait lire, généralement tra-
duits et rarement en leur langue d'origine, les livres ou revues que les chercheurs frangais,
allemands, anglais ou italiens ont éctit, pour les répéter ensuite. » 3)

L

Lo ¢

C'est donc dans ce méme sens que Manuel B. Cosio, considéré comme le réformateur
de I'enseignement des langues, insiste sur la nécessité d’envoyer un grand nombre de per-
sonnes a I'étranger, notamment enseignants et chercheurs scientifiques, en vue d'amé-
liorer leur formation (4).

On le voit, il y a, chez tous ces intellectuels, un souci constant d’européisation et les
actions de I'ILE témoignent de cette préoccupation. Fonctionnant d'abord comme une
université libre, puis comme école-lycée, I'ILE, ou confluent krausistes et régénératio-
nistes, entreprend alors la rénovation pédagogique tant souhaitée. Leur souci de nouer
des relations avec l'extérieur et de se tenir au courant de tout ce qui se passait dans
d'autres pays fait partie de cet effort d'ensemble pour relier I'Espagne & 1'Europe. Dans
ce sens, et comme I'a fort justement montré Yvonne Turin, malgré leur origine krausiste
les hommes de 'ILE ne limitent pas leur intérét I'Allemagne ; ils font méme preuve de
plus de curiosité pour d’autres pays comme la France, la Belgique ou I’Angleterre.

(2) « Mensaje de 13 de noviembre de 1898 de la Cdmara Agricola del Alto Aragén », partiellement
repris dans Historia de la educacion en Espafia, Madrid, Ministerio de Educacién y Ciencia, 1989, T.I1I,
p- 305-310.

(3) Macias Picavea, El problema nacional, Madrid, 1899, repris dans Historia de la educacion en
Espaiia, op.cit., p. 310-338 (nous traduisons la citation).

(4) Manuel B. Cosio, « La reforma escolar », Revista nacional, 31 octobre I 899, Madrid, p. 321-323,
repris dans Historia de la educacion en Espaiia, op.cit., p. 338-351.
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Ce travail concerne I'enseignement des langues dans les institutions espagnoles, et les
actions qui dans le cadre de ces institutions ont facilité la circulation d‘idées ou de per-
sonnes. Nous aborderons en premier lieu le role de 'Institution Libre d'Ensei gnement et
ses actions. Nous examinerons ensuite la place des langues étrangéres dans les pro-
grammes officiels et, enfin, le role de 1'Ecole Centrale de Langues. Nous remarquerons
briévement, au terme du parcours, la continuation qui s'opére au-dela de 1914 jusqu'a la
deuxiéme République.

L'Institution Libre d’Enseignement
et I'ouverture du pays

Le toumnant du siécle est marqué, en Espagne, par le tdle de IInstitution Libre
d'Enseignement (ILE) dans 'ouverture du pays. En 1876, un groupe de professeurs rele-
vés de leurs fonctions & 'Université fondent, autour de Giner de los Rios, I'ILE. Les
hommes de I'ILE préconisent une réforme nationale a travers l'enseignement. Il s'agit,
pour eux, de régénérer le pays au moyen d'une éducation libre de dogmes (il faut signa-
ler que d'aprés les chiffres de Pérez Galan (1), en 1877, 72 % des Espagnols étaient anal-
phabeétes et que bien que le taux d'analphabétisme baisse progressivement, on compte
encore en 1920 environ 43 % d'analphabétes).

(1) Pérez Galdn, M., La ensefianza en la Segunda Republica espaiiola, Madrid, Cuadernos para el
Dialogo, 1977.
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Par leur protestation, par leur critique portée sur le régime issu de la Restauration
monarchique ainsi que par leur préoccupation pour le probléme de I'éducation, ces
hommes rejoignent les idées des régénérationistes comme Joaquin Costa ou Macias
Picavea. C'est ainsi que I'ILE, agglutinant tous ces intellectuels qui s'attribuent une mis-
sion nationale de régénération du pays, joue un role décisif dans le renouvellement de
I'enseignement et dans la hausse progressive de l'importance attachée aux langues.

En effet, Joaquin Costa, dont les critiques préparent le chemin des réformes éducatives
qui ont lieu au début du xx° siécle, déclare en 1899 qu'il est essentiel, pour améliorer
Iéducation publique, d'envoyer a I'étranger un grand nombre de professeurs et d'étu-
diants. (2)

Lors de sa conférence prononcée le 3 janvier 1900 a 1'Union Mercantile et Industrielle
de Madrid, Macias Picavea quant a lui, aprés avoir dénoncé les trés mauvaises condi-
tions de I'enseignement et le manque de moyens dans l'enseignement, critique le fait que,
dans les Universités, les littératures étrangéres soient enseignées sans que 1'on se soucie
de connaitre un mot de leurs langues. Ses critiques portent, de méme, sur l'incapacité
générale de lire les ouvrages scientifiques en leur langue originale :

«Un docteur espagnol, dit-il, est, presque toujours, un homme qui sait lire, généralement tra-
duits et rarement en leur langue d'origine, les livres ou revues que les chercheurs frangais,
allemands, anglais ou ifdliens:ont éctit, pour les répéter ensuite. » (3)

C'est donc dans ce méme sens que Manuel B. Cosio, considéré comme le réformateur
de I'enseignement des langues, insiste sur la nécessité d’envoyer un grand nombre de per-
sonnes a I'étranger, notamment enseignants et chercheurs scientifiques, en vue d’amé-
liorer leur formation (4).

On Ie voit, il y a, chez tous ces intellectuels, un souci constant d'européisation et les
actions de I'ILE témoignent de cette préoccupation. Fonctionnant d’abord comme une
université libre, puis comme école-lycée, I'ILE, ou confluent krausistes et régénératio-
nistes, entreprend alors la rénovation pédagogique tant souhaitée. Leur souci de nouer
des relations avec l'extéricur et de se tenir au courant de tout ce qui se passait dans
d'autres pays fait partie de cet effort d'ensemble pour relier 'Espagne a I'Europe. Dans
ce sens, et comme 1'a fort justement montré Yvonne Turin, malgré leur origine krausiste
les hommes de I'ILE ne limitent pas leur intérét a I'Allemagne ; ils font méme preuve de
plus de curiosité pour d'autres pays comme la France, la Belgique ou '’Angleterre.

(2) « Mensaje de 13 de noviembre de 1898 de la Cdmara Agricola del Alto Aragdn », partiellement
repris dans Historia de la educacién en Espaiia, Madrid, Ministerio de Educacién y Ciencia, 1989, T.III,
p. 305-310.

(3) Mactas Picavea, El problema nacional, Madrid, 1899, repris dans Historia de la educacién en
Espafia, op.cit., p. 310-338 (nous traduisons la citation).

(4) Manuel B. Cosio, « La reforma escolar », Revista nacional, 31 octobre 1899, Madrid, p. 321-323,
repris dans Historia de la educacion en Espafia, op.cit,, p. 338-351.
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Certains des voyages réalisés témoignent de cet intérét diversifié : en 1878 Torres
Campos est a Paris, en 1880 Cossio visite 'Italie, la Suisse, Paris et Bruxelles, puis en
1884 il accompagne Giner de los Rios au Congreés Pédagogique qui a lieu 4 Londres. En
1886, Buylla et Posada parmi d'autres visitent avec Giner et Cossio I'’Angleterre, la
France et 1a Belgique. Se fondant sur I'analyse du Bulletin publié par I'ILE, Yvonne Turin
amis en évidence I'importance de l'influence frangaise :

«On reléve, dans le Boletin de I'Institution, dit-elle, un grand nombre de renseignements sur
les publications, les activités frangaises, renseignemetits beaucoup plus nombreux que sur
n'importe quel autre pays » (5).

1l faudrait ajouter par ailleurs I'importance des relations entretenues avec les universi-
tés anglaises. C'est cette diversité d'influences qui méne Yvonne Turin 4 trancher sur une
répartition des influences frangaises et anglaises selon deux types d‘apports différents :

« De sorte qu‘on pourrait dire, écrit-elle, que les maitres de I'Institution vont chercher en
Angleterre des legons pratiques, des exemples concrets, mais qu‘a la France ils demandent
plus volontiers l'aide de ses idées et de ses réflexions » (6).

La conséquence immédiate sur le plan de I'enseignement des langues est décisive.
D'emblée, le programme d'études de I'Institution Libre d'Enseignement accorde la méme
importance aux langues étrangéres qu'a la langue maternelle ; parallélement, les langues
vivantes sont privilégiées par rapport aux langues classiques, car on considére que celles-
ci ne peuvent étre imposées a tous les éléves, mais seulement a ceux qui s'orientent vers
des études classiques. Bref, l'anglais et l'allemand sont enseignés, les langues vivantes
en général sont privilégiées et cela trouvera des échos importants dans d'autres établis-
sements.

La « Junta para Ampliacion de Estudios »
et les échanges avec 1’Europe

Parmi les actions de I'ILE, il faut citer spécialement la création du Bureau pour
I'Approfondissement des Etudes ou « Junta para Ampliacién de Estudios », dont le but
est de faciliter les échanges culturels et de permettre & des professeurs et étudiants de
faire des séjours dans d'autres pays. Pour évaluer I'importance de ce fait, il faut rappeler
que depuis 1559 avec Philippe I, il était interdit aux Espagnols d'étudier ou d’enseigner

(5) Yvonne Turin, L'Education et I'école en Espagne de 1874 a 1902. Libéralisme et tradition, Paris,
PUF, 1959, p. 321.
(6) Yvonne Turin, op.cit., p. 235.
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dans les universités étrangéres, a l'exception de certaines universités comme celles de
Bologne, Rome ou Coimbre. Dans l'optique de la monarchie, cette interdiction était
nécessaire pour des raisons morales et économiques, comme le montrent les fragments
suivants tirés des textes officiels de 'époque :

«que se despuebla de estudiantes nuestra universidad y colegios a pesar de tener excelentes
maestros », « que los que se van fuera se divierten y distraen y vienen otros inconvenientes »,
« que sale mucho dinero de estos reinos » (7).

Lorsque beaucoup plus tard, en 1837, il s'avéra nécessaire de réorganiser |'Université
Centrale de Madrid, on fut amené a constater que les professeuts n‘avaient pas le niveau
de formation souhaitable pour enseigner. Il fut alors décidé de former de nouveaux pro-
fesseurs et c’est ainsi que certains d’entre eux bénéficiérent de bourses pour étudier dans
des universités étrangéres. Parmi eux, Sanz del Rio, professeur de philosophie, regut en
1843 une bourse pour étudier la philosophie a Heidelberg.

D'autres essais timides d'ouverture eurent lieu certes avant 1907 : en 1898 les trois
meilleurs instituteurs espagnols avaient regu des prix pour leur travail consistant en une
bourse de voyage et d'autres professeurs ou étudiants avaient eu la possibilité de se dépla-
cer de la sorte. Mais ces expériences n‘avaient eu en aucun cas ni 'ampleur ni la généra-
lisation des actions entreprises par la suite par la Junta.

On comprend ainsi I'innovation qu'apporte ce Bureau, qui a partir de 1907 assure
I'information et favorise I'échange, surtout en matiére pédagogique, en accordant des
bourses de voyage, individuelles ou de groupe, 4 de nombreux professeurs et étudiants
par concours public annoncé, tous les ans, dans La Gaceta. Pour la sélection des candi-
dats, faite sur étude des dossiers, on prend alors en compte aussi bien les circonstances
individuelles d'ordre scientifique, aptitude et vocation, que celles d’ordre pédagogique.
Les préférences de la Junta vont toujours vers les projets susceptibles de favoriser les
besoins de la culture espagnole, de la recherche scientifique ou de l'éducation.

En effet, de 'examen des statistiques de bourses octroyées, se détache I'importance
accordée a I'éducation : entre 1910 et 1914, 445 bourses sont accordées, dont 88 pour des
projets de pédagogie et d’enseignement primaire (en général, des groupes d'instituteurs
qui visitent des institutions éducatives a I'étranger). En 1911, par exemple, un groupe
d'instituteurs visite les écoles de France et de Belgique pendant trois mois ; 'année sui-
vante ce sont deux groupes, 'un d'instituteurs l'autre d'institutrices, qui visitent les écoles
de ces deux pays. En 1913, ce sera encore un groupe d'institutrices.

Dans cette méme période, on compte 22 bourses pour des projets de philologie et lit-
térature, dont celui d’Antonio Machado qui béréficie d'une bourse d'études en France en
1911. Quant aux pays les plus visités par ces boursiers, on constate que la France et

(7) Germdn Gdmez Orfanel, « La Junta para Ampliacion de Estudios y su politica de pensiones en el
extranjero », Revista de Educacion, n° 243, p. 39-47.
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I'Allemagne sont en téte. D’aprés les statistiques correspondantes 4 la période qui va de
1910 a 1919, le nombre de boursiets par pays est le suivant :

France 277
Allemagne 271
Suisse 178
Italie 122
Belgique 118
Angleterre 95
Autriche 48 )
Etats-Unis 50
autres pays 74

11 faut préciser que le nombre de pays visités ne correspond pas au nombre de bourses,
étant donné que souvent un seul boursier visitait plusieurs pays. Il faut tenir compte aussi
du fait que le nombre élevé de boursiers qui visitent la Suisse correspond probablement
aux années de la premiére guerre mondiale, la Suisse étant un pays neutre, ainsi que les
Etats-Unis. Par conséquent, on peut dire que jusqu'en 1914 ce sont en effet la France et
I'Allemagne qui incontestablement attirent le plus grand nombre de boursiers.

Quant aux enjeux de cette action, les critiques des adversaires de la Junta peuvent don-
ner une idée de son ampleur. Ainsi, par exemple, le cardinal Herrera Oria, et avec lui le
secteur le plus conservateur de I'Eglise Catholique, regrettant plus tard que les catho-
liques n‘aient pas su eux-mémes organiser ces voyages « pour le profit des jeunes et de
I'Espagne », se plaindra du succés de la « Junta » et constatera que ce succes lui était sur-
tout venu des bourses de voyages & l'étranger :

« Personne n'ignore, écrit-il, que les bourses pour l'étranger ont été I'une des armes les
mieux maniées par la Junta [...] pour attirer des adeptes et leur inspirer son hostilité
contre I'Bglise. » (8).

Parmi les actions de la Junta, il faut citer aussi la création du « Patronato de
Estudiantes », fondation d'étudiants qui facilite Ia circulation et 'accueil d’étudiants étran-
gers.

Cette fondation assure ainsi les fonctions suivantes

® Réunir de l'information sur les établissements d'enseignement et sur les conditions
de vie en Europe.

* Offrir aux étrangers en Espagne des renseignements pour faciliter leur accueil dans
le pays ainsi que leur travail intellectuel.

® Organiser des services qui permettent aux familles espagnoles d'envoyer leurs
enfants dans d'autres pays.

(8) Herrera Oria, Historia de la educacién en Espaiia, Madrid, Veritas, 1941, P- 344 (nous traduisons
la citation).
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Nous citerons de méme la « Residencia de Estudiantes », fondée en 1910, qui consti-
tue un noyau culturel important dans lequel les échanges sont privilégiés. On peut y
suivre du reste des cours gratuits de langues comme e russe.

Par ailleurs, dans les écoles élémentaires du soir pour ouvriers (« Escuelas Elementales
Nocturnas de Ensefianzas Obreras »), on peut suivre des cours de frangais, ainsi que dans
I'« Ecole du Foyer et Professionnelle de la Femme » (fondée en 1911) qui, dans le but de
recycler et de promouvoir les femmes, offre des cours de langues corrélativement 4 ceux
de culture générale, de commerce, de secrétariat et de ce qu'on appellait « le foyer », c'est-
a-dire tout ce qui concerne une bonne épouse, une mére et une maitresse de maison.

Enfin, le Boletin de 1'Institution Libre d’Enseignement, que nous avons déja cité pré-
cédemment, publie grand nombre d'informations concernant les activités culturelles et
les nouvelles publications européennes.

Les langues étrangeéres dans les programmes officiels

Pendant le x1x° siécle, les langues vivantes apparaissent et disparaissent successive-
ment des plans d‘études secondaires. Comme le signalent Manuel Ignacio Cabezas et José
Carlos Herreras (9) en ce qui.concerne le plan de 1836 et les suivants, elles sont, dans tous
les cas, considérées comme matiéres complémentaires qu‘on peut étudier ou non selon les
possibilités de I'établissement et selon la volonté des étudiants. Avec la loi « Moyano »,
les langues deviennent matiére obligatoire pendant peu de temps, puisqu'elles disparais-
sent des programmes a partir de 1866. Or, il s'agit presque exclusivement du frangais.

Ce n'est qu'en 1901 (Décret de 17 aofit 1901, qui réorganise les « Institutos generales
y técnicos ») que les langues étrangéres prennent une place plus importante dans les pro-
grammes aussi bien par leur obligation que par leur diversification. Sur les six années
d’études qui donnent accés au diplome du baccalauréat, le frangais apparait sur le pro-
gramme des troisiéme et quatriéme années ; I'anglais ou I'allemand sur celui des deux
derniéres années. Dans tous les cas, il s'agit de trois heures hebdomadaires, comme pour
la plupart des matiéres.

Ce décret prévoit aussi la création d'une catégorie de professeurs de lycées parmi les-
quels sont cités spécialement ceux de langue frangaise, anglaise ou allemande. Ainsi, tous
les lycées devront avoir un professeur de francais et un professeur d'anglais ou
d'allemand.

Quant aux enseignements techniques, les programmes de Commerce accordent une
place remarquable aux langues et le fait que, dans le texte du Décret, apparaissent des indi-
cations pédagogiques montre, nous semble-t-il, 'importance de ces matiéres. Il est ainsi
indiqué que I'on abordera, en premier lieu, la lecture et la traduction, pour passer ensuite
ala production orale et écrite, enfin le « style épistolaire » est programmé en anglais et en

(9) Cabezas, M.1. et Herreras J.C., La ensefianza del francés en Espafia, Valencia, NAU libres, 1989,
p. 18-19.
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allemand. En tout, donc, trois langues obligatoires : frangais, anglais et allemand. Nous
résumons le programme des langues étrangéres dans les études de commerce :

Cycle élémentaire :

2° année : une heure par jour de frangais (lecture et traduction)

3¢ année : 3 heures par semaine de frangais (&criture et conversation) et 3 heures par
semaine aussi d'anglais (lecture et traduction)

Cycle supérieur :

1 année : anglais (perfectionnement, style épistolaire) et allemand (lecture et traduc-
tion) ,

2¢ année : allemand (perfectionnement, style épistolaire)

En ce qui concerne le cycle supérieur d'industrie (mécanique, électricité, chimie...),
aprés les deux années de frangais du cycle élémentaire, les programmes consignent trois
heures hebdomadaires d‘anglais ou d'allemand.

Dans le reste des études programmeées, Instituteurs, Beaux-Arts ou Agriculture, on ne
trouve que deux ans de frangais.

On le voit, le plan de 1901 suppose un progrés, mais encore faut-il préciser qu'il s'agit
d'un progrés qui se situe au niveau des plans d'études, car dans la pratique, le plus sou-
vent on ne pouvait étudier que le frangais. En effet, 'anglais et I'allemand furent vite sup-
primés dans les Iycées, pour des raisons de budget. Et en 1903 anglais et allemand sont
supprimés des programmes, en méme temps que le nombre d’heures d’autres matiéres est
diminué dans le but d'« alléger », d'aprés le 1égislateur, des programmes surchargés
(Décret du 6 septembre 1903).

L'Ecole Centrale de Langues

On peut dire que cest avec la création de I'Ecole Centrale de Langues de Madrid, que
les principes de la méthode directe sont introduits officiellement en Espagne. L'arrété
ministériel du ler janvier 1911, qui réglemente la création de I'Ecole, précise les pro-
grammes d’enseignement ainsi que l'orientation méthodologique a suivre. Sur un nombre
total de quatre années, la premiére est consacrée a I'enseignement du vocabulaire et de
la phonétique et il est dit explicitement que cet enseignement doit étre fait selon la
méthode directe. Les deux années suivantes sont consacrées 4 la grammaire. La derniére
année, considérée comme complémentaire, est une année d'approfondissement orientée
vers différents « métiers » : « correspondance commerciale, technologie industrielle, lit-
térature, etc. », selon l'arrété.

Meéme si l'orientation est profondément utilitaire, on remarque le souci d'assurer une
ouverture culturelle, car fa loi prévoit des conférences, dans la langue du pays concerné,
sur les meeurs, habitudes, arts, sciences, etc.
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Le nombre d‘éléves par classe est limité & un maximum de 30, Il n'est pas demandé
aux professeurs d‘avoir un certificat et ils peuvent avoir une nationalité autre qu'espa-
gnole (en 1911, il y avait 10 professeurs, dont 6 Espagnols et 4 étrangers) ; il suffit, selon
l'arrété, qu'ils fassent preuve d'une parfaite connaissance de la langue ainsi que du niveau
de culture générale indispensable a tout professeur. Il faut rappeler, a ce propos, qu'il
n'existait alors aucune réglementation pour les concours de recrutement de professeurs
de langue vivante. Ce n'est en effet qu'en 1916 que des instructions sont données pour
des concours spécifiques.

Ainsi, la création de cette école donne sans aucun doute une importante impulsion a
I'étude des langues. Les cours d'une heure, le soir, jusqu'a 21 heures, accueillent des tra-
vailleurs, des étudiants désireux de compléter leurs études, ou les femmes de 1'Ecole du
Foyer et Professionnelle de la Femme. L'esprit de 'Ecole Centrale de Langues est un
esprit d'ouverture vers tous ceux qui cherchent la connaissance des langues comme outil
avantageux dans la vie sociale et économique, comme un instrument facilitant les
€changes culturels et commerciaux avec d'autres pays.

De 1911 a 1915 on y enseigne surtout le frangais, l'anglais et I'allemand. Pendant le
premier semestre de 1911, sur un total de 250 éléves inscrits, 147 font des études de fran-
cais, 76 étudient I'anglais et 27 I'allemand. En 1911-1912, le nombre d'éléves est multi-
pli¢ par trois et 'année sujvante on peut déja y suivre aussi des cours d'italien et de por-
tugais, bien que le nombre d'étudiants soit trés faible en ce qui concerne ces deux
derniéres langues. Le nombre d’étudiants de frangais, anglais et allemand, par contre, ne
cesse d'augmenter pendant toute la période étudiée. On notera cependant que les cours
de frangais sont toujours les plus fréquentés. L'esperanto est introduit dés la deuxieme
année d'existence de I'Ecole (23 éléves), mais on cesse de I'enseigner a partir de 1913.

Bref, 'Ecole Centrale de Langues se veut innovatrice dés le début et, en ce qui
concerne les innovations méthodologiques et la qualité d'enseignement, elle apparait a
la téte du mouvement en tant que dispositif de mise en place des principes et de la pra-
tique de la méthode directe.

Au-dela de 1914

Tous ces progres souvent incertains sont décisifs dans I'histoire de I'enseignement des
langues en Espagne et des mouvements d'ouverture sur I'étranger. Au-dela de 1914,
I'Institution Libre d’Enseignement continue d’animer les échanges culturels. A l'abri de
la Résidence d'Etudiants, la Société de Cours et de Conférences, fondée en 1924,
accueille des conférenciers comme Valéry, Aragon ou Claudel. Le Comité Hispano-
Anglais est créé en 1923 dans le but de promouvoir les rapports culturels entre les deux
pays ; ce Comité fonde une bibliothéque, et offre des bourses pour que des étudiants espa-
gnols puissent voyager a Londres et pour accueillir des étudiants de Cambridge ou
Oxford dans la Résidence d'Etudiants pendant 16 mois. La Revue Résidencia qui parait
en 1926 publie des reportages sur les universités américaines, I'Université de Cambridge
ou de Paris. Enfin, la « Junta para Ampliacién de Estudios » continue fonctionner
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jusqu'en 1939 et de nombreux boursiers comme Ayala, Ortega ou Azaiia pourront ainsi
étudier dans des universités européennes, ainsi que l'avait fait Machado.

Drautre part, les universités populaires mises en place par la République, comme par
exemple celle de Madrid fondée en 1932-33, offrent des cours de frangais et d'anglais,
dont sont chargés des professeurs de I'Institution Libre d’Enseignement. Dans d‘autres
universités populaires, comme celle d'Oviedo, qui avait été fondée auparavant, en 1901,
on peut étudier pendant la Guerre Civile I'anglais ou le russe.

En ce qui concerne les programmes officiels d'études, celui de 1926 réintroduit une
deuxiéme langue (anglais, allemand, ou italien) & coté du frangais. Mais c’est surtout avec
le Plan de 1934 que le nombre d'heures consacrées aux langues augmentera : deux
langues étrangéres seront étudiées obligatoirement au cours des 7 années qui donnent
accés au diplome du baccalauréat : le frangais (3 h 45 minutes par semaine, durant les
quatre premiéres années) et I'anglais ou I'allemand (6 h hebdomadaires, durant les deux
derniéres années). Clest, ainsi, sous la Seconde République (1931-39), dont le pro-
gramme éducatif adopte les idées de I'Institution Libre d’Ensei gnement, que l'enseigne-
ment des langues a son plus grand essor, mais cet essor aura été préparé lentement par
des mouvements, par des progrés relatifs et incertains, qui eurent lieu depuis la fin du
X1x° siécle, et dont nous avons essayé de rendre compte dans cet exposé.

Maria Dolores Vivero Garcia

Université Autonome de Madrid
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Le Chili, comme d‘ailleurs les autres pays hispano-américains, a di initier sa vie indé-
pendante en sappuyant sur cettaines institutions léguées par I'époque coloniale, I'éduca-
tion étant l'une d'elles.

La République naissante a trés vite senti que cet héritage formaliste et grammatical ne
convenait nullement a la réalité du monde physique environnant et a la structure sociale
trés proche de ce dernier. ;i

Le probleme était difficilé”et ‘semblait insoluble. D'une part, comme toute culture
dépendante et non authentique, la culture chilienne devait assimiler I'érudition humaniste
et scientifique européenne et, d‘autre part, la réalité a laquelle sappliquaient ces connais-
sances était inédite. La pression de cet environnement va pousser les organisateurs de la
République a vouloir une éducation qui prépare des hommes pour exploiter les richesses
de la nature, pour faire le commerce et pour monter des industries.

La premiére victime de cette épopée contre le désert, la nature primitive et le retard
matériel est le latin, dont la présence s'étalait tout au long des études secondaires et qui
disparaitra définitivement de ce niveau en 1880. On en conteste Iutilité et on trouve les
études latines appropriées pour les antiquaires mais non pour les citoyens cultivés et
industrieux. Par contre, dans ce pays en pleine croissance, l'anglais est déja associé aux
tendances réalistes a orientations libérales. L'anglais est, disent les contemporains, la
langue de la liberté, de Iindustrie et de Vordre.

En 1842, sous la poussée d'un mouvement intellectuel puissant auquel contribuent de
nombreux réfugiés politiques, le gouvernement dicte la premiére loi organique d'éduca-
tion. L'influence frangaise y est toute puissante. Le nouveau systéme d'éducation cal-
quera les préceptes fondamentaux de la loi napoléonienne de 1808. Ce sceau s'explique
par le fait que les pays sud-américains, ayant rompu avec I'Espagne qu'ils regardent
désormais comme ennemie, se tournent vers la France qui leur avait fourni les fonde-
ments idéologiques de leur libération : les droits de 'homme et I'espérance de liberté. Par
ailleurs, le Romantisme frangais interprétait trés bien cette poussée de séve nouvelle qui
n‘avait pas encore tracé ses propres chemins. Victor Hugo, Musset, Lamartine et tant
d'autres étaient lus plus que partout ailleurs en Amérique latine, La langue frangaise était
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la langue du savoir, de l'art et de la mode. La France se présentait comme le modéle ou
il fallait aller chercher les solutions aux problémes. Rien d’étonnant donc, a ce que le
frangais soit présent, comme langue moderne obligatoire, dans le premier plan d'études
de I'enseignement secondaire. Ce dernier avait été laboré d'aprés les propositions du
savant polonais Ignace Domeyco, qui préconisait Iintroduction des sciences et des
langues modernes dans les lycées.

Plan 1843

1 o m v Vv VI

Frangais 3 3 3
Anglais 3 3 3
Allemand 3 3 3

Ce plan trop ambitieux et trop modetne, trébuche sur des écueils provenant de la fai-
blesse de l'enseignement primaire, du manque de professeurs et de matériel didactique.
En fait, uniquement le frangais avait une présence importante au Chili. Pour ce qui est
de l'anglais, seuls les résidents britanniques et quelques Chiliens cultivés s'intéressaient
aux ouvrages en anglais. Les lectures allemandes se circonscrivaient au cercle trés réduit
des Allemands qui habitaient le Chili.

Cette premicre étape (1842-1852) organise le systéme éducatif qui s'articule vertica-
lement a partir de 'Université. Grace a cet effort, le Chili est le premier des pays sud-
américains qui se construit un systéme didactique.

Cependant, la greffe, quasiment sans adaptation, du systéme frangais d'éducation n'a
pas donné les résultats attendus, parce qu'appliquée a une société sans traditions cultu-
relles qui lui permettent de valoriser le travail intellectuel et sans institutions littéraires
ou scientifiques qui puissent stimuler une connaissance supérieure. D'autre part, le per-
sonnel enseignant n'était ni préparé méthodologiquement ni spécialiste d'un savoir et
manquait des plus élémentaires auxiliaires didactiques. La législation, au lieu de consa-
crer un phénoméne social, a di étre dictée pour provoquer et stimuler ce méme phéno-
mene. Par ce biais, la société chilienne va lentement former sa bourgeoisie & partir des
descendants des propiétaires terriens qui eux fréquenteront les lycées.

Malheureusement, I'énergie créatrice de toute une génération sera paralysée par I'loi-
gnement du pouvoir des libéraux et par la guerre de 1879 contre la confédération péruvo-
bolivienne.

Les deux derniéres décennies du siécle (1880- 1900) vont signifier pour 'éducation une
modification radicale dans les formes et dans le fond. Des influences internes et externes
lui imprimeront un rythme de croissance inusité et surtout une présence de premier plan
dans la conscience nationale. Tout dabord, la pénétration progressive des idées libérales,
qui culmine par la prise du pouvoir politique, remet en marche la poursuite de projets
pour l'accés massif de la population a Iéducation primaire et renforce les initiatives
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culturelles. Le président Balmaceda affirme que : « le domaine de I'instruction publique
est le point cardinal par lequel le libéralisme chilien devra prouver son intelligence, la
supériorité de sa doctrine et son véritable souci pour les intéréts du peuple ».

Drautre part, I'euphorie de la victoire des armes rend la classe populaire consciente de
son identité au point d’exiger de 'Etat des mesures tendant 2 améliorer sa participation
sociale et politique.

Finalement, I'accélération stupéfiante des progrés matériels ouvre des débouchés
pleins de promesses 4 une jeunesse qui, éblouie par ces succés du libéralisme, embrasse
les idées démocratiques (fondation du premier Parti Démocrate en 1887).

Un besoin de nouveautés secoue le systéme éducatif. On tourne le dos au passé et a
ses traditions. La France, vaincue & Sedan, est remplacée, dans son role de modéle, par
I'Allemagne. Cette derniére fournira les nouvelles orientations d'une pédagogie scienti-
fique et les hommes qui les appliqueront.

La génération intellectuelle de 1880, quoique formée a I'école positiviste frangaise, se
tourne vers le modéle de pédagogie scientifique de J.F. Herbart. Le gouvernement fait
venir des professeurs allemands au Chili et met 4 la disposition du corps enseignant un
certain nombre de bourses pour un perfectionnement en Allemagne.

Le président Balmaceda, se faisant 'écho des arguments de grands éducateurs comme
Barros Arana et Valentin Letelier, propose la création, en 1890, de I'Institut Pédagogique
destiné a former des professionnels de 'éducation de haute qualité intellectuelle. Sur les
sept professeurs qui ouvrent 1'établissement, six sont allemands et un est chilien. Les
études se divisaient en deux sections : les humanités supérieures et les sciences. Les pre-
mietes, au bout de trois ans d'études, aboutissaient au dipléme de professeur d'espagnol,
professeur de frangais, professeur d'anglais et d'allemand, professeur d'histoire et de géo-
graphie. Les trois langues modernes allaient donc pouvoir étre enseignées par des spé-
cialistes formés a I'école méthodologique allemande. En effet, le professeur allemand
Rodolphe Lenz, engagé pour assurer les cours de frangais et d'anglais & 1'Institut
Pédagogique, imprime & I'enseignement des langues modemmes un caractére rationnel et
direct.

La réforme de l'enseignement secondaire de 1893 touche aussi bien le plan d'étude que
la méthodologie. Elle va généraliser l'application du cursus concentrique inspiré des
écoles privées allemandes essentiellement aristocratiques et sélectives. Pour assurer le
succes de cette innovation, dans une société qui s'efforgait d’amoindrir les distances entre
les secteurs populaires et les secteurs aristocratiques, I'élément humain était décisif, La
premiére génération de professeurs issue du « Pédagogique » est tout indiquée pour cette
mission. D'autre part, le nouveau curriculum comptera six ans et tous les éléves doivent
étudier deux langues modernes : Ie frangais et I'anglais ou le frangais et l'allemand. Le
frangais conserve sa qualité de premiére langue moderne et il est méme obligatoire dans
les deux derniéres années de préparatoire.
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Plan 1893
Préparatoire Secondaire
1 I Im I n m 1w v VI
Frangais 3 3 2 2 2 2 1 1
Anglais
ou
Allemand 3 3 3 3 2 2

Cette présence importante des langues modernes dans le cursus s'explique par le fait
que le Chili, dans cette fin de siécle, veut entrer en contact avec le reste du monde et veut
participer et collaborer aux progrés des sciences. Or, les responsables de 1'éducation
reconnaissent que la culture européenne est la source des informations scientifiques et
que, par conséquent, le développement économique dépend du nombre et de la qualité
des contacts que le pays peut établir avec les puissances européennes.

L'enseignement vise donc des objectifs pratiques. Les langues modernes aussi.
Elles doivent viser une acquisition de connaissances suffisantes pour comprendre le
contenu d'un livre, mais aussi pour établir une conversation et pour exprimer ses
propres idées.

Cette conception moderne de la langue étrangére, comme instrument de communica-
tion, facilitera les rapports avec les centres économiques les plus dynamiques
(I'Angleterre) et les centres intellectuels rénovateurs (I’Allemagne). Le francais, quoique
gardant une présence importante dans les programmes, est de plus en plus vu comme la
langue des échanges sociaux.

En 1901, une modification du plan d'études permet de saisir clairement cette tendance.
Le cursus maintient deux langues modernes obligatoires, mais sans indiquer de priorité
La premiére langue s'enseigne tout au long des six ans et la seconde les trois derniéres
anndes.

Plan 1901

n m v Vv VI

1" langue 6 6 6 2
2¢ langue 4

SN
£y

Cependant, cette trop grande liberté de choix va entrainer des difficultés administra-
tives, budgétaires et scolaires. C'est la raison pour laquelle, en 1918, les plans suppri-
ment les options, le frangais récupére sa condition de langue premiére et débute en exclu-
sivité.
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Plan 1918

I o m v Vv VI

Frangais 4 3 3 3 3 3
Anglais

ou

Allemand 4 4 3 3 3

En réalité, cette décision politico-éducative répond aux exigences d'un pays qui défi-
nit son profil politique par la consolidation de la démocratie ; son identité nationale par
une société profondément pénétrée par une petite bourgeoisie agressive qui intensifie sa
pression aux portes des lycées et par une économie qui doit s'ouvrir aux techniques et
aux capitaux étrangers, dans un monde ot les Ftats-Unis prennent de plus en plus de
place.

Le plan d'études de 1918, en ce qui concerne les langues modernes dans le secondaire,
souffrira de trés minces modifications tout au long de la premiére moiti¢ du xx° siécle.
11 faudra attendre les granifé botileversements des années 1960 et surtout de 1980 pour
voir changer radicalement les politiques linguistiques officielles.

Maria Teresa Labarias Albacar

Université Métropolitaine des Sciences de I'Education
Santiago du Chili

Bibliographie

ENCINA, Francisco : Historia de Chile, Ed. Ercilla, Santiago, Chile, 1984,

LABARCA, Amanda : Historia de la enseiianza en Chile, Ed. Universitaria, Santiago,
Chile, 1939.

Lenz, Rodolfo : « Programa de idiomas », Anales de la Universidad de Chile, tomo 84,
Santiago de Chile, 1883.

Lenz, Rodolfo : Proyecto para la revisién de los programas de idiomas extranjeros,
Imprenta Cervantes, Santiago de Chile, 1899.

Lenz, Rodolfo : Programa para la ensefianza de los idiomas vivos en los liceos de Chile,
Imprenta, Litografia y Encuadernacién Barcelona, Santiago de Chile, 1901.

101




—ﬁ‘v

Maria Teresa Labarias Albacar ‘

LENZ, Rodolfo : « La ensefianza de | ; - . : . g
i s, S e G g, 1 148 Al n il Language policy in the United States
LENz, Rodolfo : « Sobre el i idi i i i b

5?9218_0 010 : « Sobre el estudio de idiomas », Anales de la Universidad de Chile, and Canada untll World War I :

LETELIER, Valentin : Filosofia de la educacién, Santiago de Chile, 1912,

Mg:ﬁ/\cll\g, j(GOberto : Filosofia de la educacién secundaria, Ed. Universitaria, Santiago, a COIIlpaI' atIVC P €r SpeCtlve
ile, ?

RAMIREZ, Hemidn : Balmaceda Y la contrarrevolucién de 1891, Ed. Universitaria,
Santiago, Chile, 1958.

Introduction

Language policy implies the enactment of laws, rules, and regulations to govern the
existence and the growth of one language, or more frequently the coexistence and the
relationship between two or more languages within a territorially-defined political
community. Language'is of-course more than a medium of communication and atool of
cultural, artistic and symbolic expressions. Its status is one of the most visible
barometers of the socio-political power of a given group within a culturally and
linguistically diverse polity. There is thus a relationship between language status and
socio-economic and political power. The factors influencing this relationship may
derive from a carefully planned language policy on the part of the dominant group, or
they may be the result of the political and sometimes military confrontations of
competing cultural and linguistic groups. The absence of specific language policy does
not therefore mean that competing actors have confined their struggle to the economic
and political spheres to the exclusion of the cultural and linguistic. On the contrary. In
the case of the United States and Canada, the dominant groups quickly understood that
their power and privileges depended on the cultural and therefore linguistic subjugation
of the dominated groups. The process of subjugation was accomplished by coercive
military and political means as in the case of the United States drive to “civilize” the
native Indians and americanize all “foreigners”. Only when the stubbormn resistance of
minority groups whose cultural cohesion partly depended on and found expression in the
preservation of their language, did the dominant group reluctantly relent to make
language concessions in the form of language policies as in the case of the relationship
between the dominant Anglo-Saxon group and the French group in Canada. This article
will deal with the salient features of the dynamics of language policies in the United
States and Canada up till the period of World War I.
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The United States

Language policy as defined above had no formal existence in the United States where
no written legislations were passed to codify a specific American language policy. The
American constitution itself, although written in English, makes no mention of an official
language for the United States. Naturally this did not necessarily mean that the language
scene in the United States was a self-regulating market in which languages
harmouneously interacted and influenced one another independently of the political
power and designs of the various cultural communities. As the English group gained the
ascendency over other rival groups, it imposed its culture and language through visible
and invisible coercive means to privilege the English language. As Heath and
Mandabach (1983 : 101) noted :

“Restriction on the use of languages other than English have been imposed through the
unwritten laws of institutions. Laws perceived as violating basic national values, i.e.,
restricting basic freedoms, can be contested as unconstitutional; to contest unwritten laws
or norms of behavior would be much more difficult. We are left then with the historical fact
that where there has been no policy, society has created an unwritten ‘policy’ which is the
legacy of English history. One observer has assessed the U.S. failure to enact a specific
language policy as ‘one of history's little ironies’ and suggested’ no polyglot empire of the
old world has dared to be as ruthless in imposing a single language updn its whole population
as was the liberal republic dedicated to the proposition that all men are created equal.”

Until the 1850s there were few restrictions on the teaching or use of languages other
than English. Press and church schools which used languages other than English
continued to operate in several states and some states continued their policy of publishing
their laws in languages other than English. But throughout the last part of the
19" century there emerged a drive for conformity to the dominant English language and
for exclusions of other languages. English was associated with good virtues of
patriotism and being a good American citizen. Increasingly from 1880s on, states began
to mandate the use of English even in private schools. Before 1890 only three states
(Connecticut, Massachusetts, and Rhode Island) had done so. In 1890 seven more states
joined the growing movement to impose conformity. Some states prohibited the
teaching of foreign languages altogether on the basis that they were harmful. As
economic competition and rivalry intensified particularly after the conquest of the west
had been completed, the dominant group began to fear the “foreign” elements and sought
to handicap and disarm them by stripping them off their culture and language.

In their drive for imposing the supremacy of the English language, the English
colonists had to deal with a rich linguistic diversity encompassing a variety of language
groups including the Native Americans, the other European colonists, and the immigrant
groups who arrived in the United States after the country was settled by European
colonists.
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Prior to the arrival of the Buropean settlets an estimated 30 to 40 million native Indians
inhabited the continent and spoke an estimated 1,000 languages and dialects (Ruhlen
1987 : 6). In their contact with the native Indians the European settlers used them,
exploited them, dispossessed them, drove them from their land, systematically
destroying their culture, and exterminating those who resisted. The displacement of the
native cultures which resulted from the conquest, the war and the elimination of
competing claims to the land inevitably led to the elimination of the native languages in
favor of the intrusive dominant culture and language. The pattern of domination varied.
The Spanish settlers set up colonial outposts and missions in the Southwest and along
the Pacific with the specific purpose of “domesticating” the native people by remaking
them on the Spanish image through a substitution of the Spanish culture and language to
the native culture and language. In short, the Spanish followed what might be called a
policy of domestication and cultural substitution. The French colonists set up trading
posts in the Great Lakes region down the Ohio and the Mississipi Rivers. They were
more interested in fostering their fur trade with the help of the native Indians than in
transforming them into new French people. In short, the French were more interested in
cultural and economic exploitation than in any permanent cultural and linguistic
transformation of the native Indians.

The English colonists, oft'the ‘other hand, insisted on assimilating the native Indians
by teaching them to read and write in English as part of the drive to “civilize” them.
When the native people resisted assimilation and enslavement they were generally
subjected to the alternative : expulsion, dislocation and extermination. Thus, in the
Indian Removal Act of 1829, President Andrew Jackson decreed the expulsion of all the
remaining Indian tribes east of the Mississipi. Accordingly, the native Indians were
expelled from their homelands and forced to settle in different territories. During their
forcible removal, a tragic episode appropriately named by the Indians The Trail of Tears,
more than one third of the expelled native population died on the route to Oklahoma.
Nor was this the end of the ordeal for the Indian people for, as the discerning Alexis de
Tocqueville predicted, they would not be left in peace in their new forced homes west of
the Mississipi, and were soon exposed to the assaults of “the most grasping nation on the
globe,” and driven from one “final” location to another until ‘their only refuge is the
grave.” “(quoted in Hagan, 1983 : 71). Indeed, the settlers were not satisfied with
simply expelling the Indians, they sought to systematically destroy their culture and
eliminate their languages. As Conklin and Loutie (1983 : 8) observed :

“In 1840 approximately 175,000 Indians inhabited the California mountains and valleys,
coexisting peacefully with the coastal Spanish settlements. A mere forty years later, after
the Gold Rush and the land rush from the Eastern states, only 20,000 of these people
remained alive. Confrontation between Plains peoples and Europeans became inevitable
with the construction of the transcontinental railroad. Whites began to attack the buffalo
herds, basis of the nomadic hunting economy. Between 1872 and 1874 alone - while Indians
killed only 150,000 buffalo to provide themselves with food, clothing, and shelter - whites
wantonly destroyed 3,500,000. White settlements followed railroad routes driving the
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Indians back from their traditional lands and lives onto small reservations or into Oklahoma.
In 1900, there wete just 200,000 natives on the reservations of the entire United States.”

The Reservation policy dispersed and isolated the native people in confined lands
called “reservations” where they were subjected to a systematic process of
“Christianization” and “Americanization.” Christian missions and English schools were
set up to convert and teach the reluctant native Indians. Refusing to countenance
missionary work among his band, one Indian Chief symbolized the apathy and resistance
of his people when he said : “They will teach us to quarrel about God as the Catholics
and Protestants do on the reservations... We may quarrel with men sometimes about
things on this earth, but we never quarrel about God. We do not want to learn that.”
(quoted in Hagan, 1961 : 128.) Off-reservation boarding schools were set up and run like
military caserns. Indian children were forcibly removed from their tribes to attend
schools where the instruction was in English only and where the use of the native
language was discouraged through corporal punishment, school jailing and head
shavings. The Educators and officials agreed that “a complete break with the home
environment was desirable.” (Hagan 1961 : 135) The process of bringing “civilization”
to the native Indians was successful in severely eroding their languages and cultures and
by the end of World War I, the remaining 400,000 native Indians had lost much of their
culture and language and were plagued by a high suicide rate, alcoholism, poor nutrition
and a high infant mortality rate. (Hagan 1961 : 146-156).

The establishment of English Ascendency

Of the colonial languages, Spanish, French and German had the best chance of
competing with English whenever they were spoken by large, cohesive and politically
active populations. Linguistic diversity was the norm among the colonists and early
settlers, and many a government document was published in English, German and
French. During the Revolutionary period when the anti-British sentiment was running
high, some American politicians are said to have considered discarding English in favor
of German, French, Greek or even Hebrew as the official language. It has been reported
that the American Congress came within one vote of adopting German as the official
language of the country.

Among the colonists, the Spanish were in a good position to impose their language or
failing that to compete with the language of the group which came to dominate all other
groups. Being the first European settlers, the Spanish established the first permanent
colony in Florida in 1565 (Florida was subsequently annexed by the United States in
1820). Spanish colonists also settled Santa Fe in 1609, Central and eastern Texas was
settled in the mid 1700s to ward off the French expansion from Louisiana. California
was settled in the 18th century to contain Russian and English activity on the Pacific
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Coast. Thus, the Spanish had settled the Southwest more than a century before the
Anglo-Saxons arrived. But the Spanish hold on their settlement would be weakened by
the aggressive dynamism of the conquering Anglo-Saxon group. The Mexican-
American war of 1846 forced Mexico to acknowledge the annexation of Texas to the
United States and to cede for a small sum the disputed Texas territory, all of New Mexico
and all of California. When California was detached from Mexico, its Hispanic
population numbered about 15,000, but they were soon outnumbered by the influx of
80,000 settlers from the east. When California became an American state in 1850, the
Hispanic population had been reduced to a minority of less than 20%. The English
majority soon ignored the property, language and cultural rights guaranteed to the
Mexicans by the Treaty of Guadalupe Hidalgo. Land was seized from Mexican
Rancheros who could not defend themselves in a judicial system administered in English
only. Excessive Foreign-Miner’s Tax was imposed on native-born Hispanics, effectively
driving the Hispanics out of the Gold mines. By 1855, the dominance of the intrusive
English majority was so complete, the California Bureau of Public Instruction mandated
English as the only medium of public education in California.

In New Mexico where the numbers did not assure English dominance, political
manipulation was used to ensure the ascendency and the domination of the English
culture and language. The Spaniards had settled New Mexico before 1600, two
centuries before the arrivaligftheEnglish settlers. New Mexico was inhabited by 20,000
Hispanics when it became a province of Mexico in 1821. Like California, New Mexico
was detached from Mexico after the Mexico-American war and annexed by the United
States. But unlike California, whose Gold Rush attracted a flood of English settlers,
New Mexico did not attract many Anglos. Thus, the Hispanics remained the majority in
New Mexico until 1900. They did, however, share political and economic power with
the Anglos, and allowed English along with Spanish to be used in the legislature, courts,
and the administration. Still, in 1874, 69% of public schools were entirely functioning
in Spanish. But, the American government was not willing to grant a Spanish-
dominated New Mexico statehood and self-government. It waited until 1912, when
more Anglos finally “Americanized” New Mexico, to grant statehood. Shortly
thereafter, Spanish declined precipitously and by 1911 Spanish had been all but totally
neglected in New Mexican schools.

Like the Spanish, the French colonists began settling North America before the
English arrived at Jamestown. In 1604 Samuel de Champlain settled Nova Scotia and
in 1608 founded Quebec. French fur traders from Canada claimed Louisiana in 1682
(which was eventually purchased by the United States in 1803) and set up trading posts
in St. Louis, Memphis, and New Orleans. In addition, the Huguenots, fleeing religious
persecution, settled in New England and Charleston, but many of them quickly
assimilated into the dominant English language and culture. The largest numbers of
French immigrants came from Canada, lured by the prosperity of booming New England
mill towns. Many of these Canadians, as well as those Acadians expelled from their
Canadian homeland in 1755, settled in Louisiana. Thanks to the establishment of French
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language churches, schools, and press and radio stations, French Americans in New
England and Louisiana have been able to retain their language. French also benefited
from the prestige associated with the arrival, in 1790s, of as many as 40,000 French
aristocrats fleeing the Erench Revolution in France and slave uprisings in Santo
Domingo. For a number of years, the future king Louis Philippe held court in
Philadelphia, giving the French language and culture a hightened prominence, But the
decline of France as a North-American colonia] power after its defeat by Great Britain
and the loss of Canada, as well as the telatively small numbers of French-speaking
French Americang reduced the chance of any serious challenge by the French to the
growing assertion of the supremacy of English. Economic and political opportunities
became inextricably linked to a proper master of the dominant language. The French
were resigned to the supremacy of English but did not give up their desire for the
conservation of their language for which task the church, schools and press played a
crucial role,

The Germans settled Pennsylvania at the same time as the English, in the late
seventeenth century. They set up their own presses, schools, churches and municipal

their growing numbers evoked fear and hostility from the ascendent group. Benjamin
Franklin did not hide his disdain and contempt for the Germans “Those who come here
are generally the most stupid of their own nation... [A]s few of the English would
understand the German language and so cannot address them either from the press or
pulpit, it is almost impossible to remove any prejudices they may entertain... Not being
used to liberty, they knew not how to make amodest use of it” (quoted in Heath, 1981 :
9-10). Franklin proposed and promoted one of the earliest projects for linguistic

children.

Still, the numerical dominance of the English and their correspondent political
strength enabled the English to control the Pennsylvania Assembly, from which the
Germans eventually helped vote Benjamin Franklin out. The French and Indian wars
and the Revolutionary war of Independence led the German minority to conclude that
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essentially became a bilingual state after the American Revolution, with German
language hewspapers, the political ascendency of English could not be disputed and
eventually the forces of assimilation proved irresistible to the majority of German-
speaking immigrants, By 1815 the majority of colonial Germans had been assimilated
into the American society. Only religious sects such as the Amish and Old Order of
Mennonites resisted assimilation through self-imposed isolation which helped them
maintain their language. The German immigrants continued to come in large numbers
to the new world and throughout the 19¢th century the Germans were one of the largest
immigrant groups and were, in any case, the numerically dominant non-English speaking
group. Although initially most German immigrants were peasants and laborers, after the

to attract immigrant children (Heath 1981 : 13), By 1910 there were about 9 million
native speakers of German.in the United States, But the outbreak of World War [ and the
explosion of propaganda which cultivated aversion to anything German created a general
distrust of multilingualism and suspicion toward “foreigners.” Gilbert noted (1981 :
262) the effectiveness of the anti-German campaign : “The concerted and speedy action
to drop German, which was taken in unison by independent local and state school boards
across the country, is truly frightening. An educational decree issued from a centralized
dictatorship could have hardly done it better.”

English only. These laws were struck down as unconstitutional in 1923 and 1927, but
the damage to foreign language education had already been done and the public bilingual
education was not attempted again until the 1960s,

West African languages were present among the first colonists, but within a distinctly
different context, Although the African Americans began arriving in Virginia only
twelves years after the English, they came not as colonists but as imported slaves to be
sold at auctions. Slavery and racism made it impossible for the Africans to assimilate
into the dominant cultures and at the same time prevented the preservation of their
distinct African culture and languages. Slave traders punished the use of native tongues
among African slaves and separated speakers of the same African language to prevent
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The drive for Americanization

Throughout much of the nineteenth century those immigrant groups with sufficient
political power were occasionally able to convince local educational authorities to
incorporate in school subjects their own linguistic and cultural traditions. It was thus, that
here and there foreign languages were introduced into elementary and secondary schools.

The linguistic diversity of the United States was directly influenced by Immigration
patterns. Thus, throughout the 18th and most of the 19th century, the English had to
contend with cultural and linguistic competition from the native Indians and from the
other colonist groups such as Spanish and French, and large numbers of early settlers such
as Germans. Immigration patterns during these years played in favor of the conquering
Anglo-Saxon group by bringing in growing numbers of English-speaking immigrants and
immigrants who could be won to the English side through assimilation. Thus, from 1820
to 1850 there were major waves of immigration from Ireland (4 million), from Germany
(5.2 million) and from 1865 to 1875 came another wave of immigrants from England and
the Scandinavian countries. Scandinavian immigrants put up less resistance to the forces
of assimilation and their numbers added to the strength of the movement for conformity.
Thus, immigration patterns throughout much of the nineteenth century rather
strengthened the balance of power in favor the dominant Anglo-Saxon group. Inall, from
1820 to 1890 there were about 15 million new immigrants to the United States, mostly
from northwestern Europe, with the notable exception of Chinese laborers who came
between the Gold Rush and the Chinese Exclusion Act of 1882.

This immigration pattern, however, underwent a major change in the last part of the
19th century. From 1880 to 1920 a new major wave of immigrants, about 23 million,
entered the United States. The new immigrants mostly came from southern and eastern
European nations, specifically Russia, Austria-Hungary, Italy, and Greece. Thus, from
1891 to 1900 immigrants from southern and eastern Europe constituted 52.8% of the
total number of immigrants who came to the United States. From 1901 to 1910 this
percentage had increased to 71.7%. Between 1905 and 1914 an average of over a
million new immigrants a year came to make a new life in the United States. Further,
the percentage of non-English speaking immigrants increased dramatically. Whereas
between 1890 and 1910 the rate of increase of the total foreign-born population ten years
and older was 47 %, the number of immigrants unable to speak English during the same
period increased by 115%. In 1910 one immigrant in four was unable to speak English.
These immigrants were considered by the anglophone majority as “foreign-speaking,
strange-looking, poor, and often illiterate,” dark-skinned people (Fuchs 1983 : 300).
Because of their “differences” and visibility, these new immigrants, mostly unskilled
laborers concentrated largely in urban areas, became the focus of resentment and
discrimination on the part of the established “American majority.” Linguistic issues
necessarily came to the fore in the debate about what represented “American” culture
and “American” values.
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The new immigrants were naturally inclined to preserve their cultural and linguistic
identity through parish schools, newspapers and social organizations. The more
linguistic diversity cities like New York and Chicago represented, the more the debate
about language issues became heated and the de facto multilingualism of the country
viewed with suspicion, fear and hostility as a serious threat to the supremacy of English.
An anti-foreign, anti-immigrant and anti-linguistic diversity movement grew and
quickly spread from one end of the country to the other. It proclaimed bilingualism
harmful and advocated the elimination of the mother tongue in favor of English. It
contended that speaking more than one language produced school “retardation” (Sordon,
1921). It called for restrictions on new immigration to the country and demanded the
institution of English requirement for naturalization (Such requirement was instituted in
1906. Another requirement was added in 1917 stipulating that the immigrant must be
able to read and comprehend English).

In this anti-foreign atmosphere, learning English became a de facto requirement to be
“American” and to be “patriotic”. The “correct” American values could be inculcated
only through the English language and therefore immigrants were required to put aside
their cultural and linguistic heritage in favor of the dominant language of the new nation.
The educational philosophy underlying the American school system at the turn of the
century was articulated by the views forcefully expressed by President Teddy Roosevelt :

o B

“There is no room in this country for hyphenated Americanism. Our allegiance must be
purely to the United States. For an American citizen to vote as a German-American, Irish-
American or Italian-American is to be a traitor to American institutions... any man who
comes here... must adopt the institutions of the United States, and therefore, he must adopt
the language which is now the native tongue of our people, no matter what the several strains
in our blood may be. It would be not merely a misfortune, but a crime to perpetuate
differences of language in this country... we should provide for every immigrant, by day
schools for the young, and night schools for the adult, the chance to learn English, and if,
after say five years, he has not learned English, he should be sent back to the land from
whence he came.” (quoted in Aaronson, 1980 : 6).

The school system was entrusted with the task of “Americanizing” the new
immigrants. Education, it was believed, would solve all the problems arising from the
“differences” of those immigrants. “Education,” declared a New York high school
principal, “will solve every problem of our national life, even that of assimilating our
foreign element.” (quoted in Higham, 1955 : 235). Americanization programs were set
up by federal authorities and coordinated with state agencies. The director of an
Americanization school in Lawrence, Massachusetts, explained the new emphasis on
training for citizenship : “Citizenship will give new life and meaning to the everyday
work of the school. The subject of history, as an instance in point, will be taught not
merely for its facts, but for its values, and those values which emphasize American life
and ideals.” (quoted in Thompson, 1920 : 121).
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In emphasizing “American life and ideals” schools taught the children to distance
themselves from their own culture, values, and language. Children’s names were
changed in the school by teachers and entered into official school records often without
even consulting the parents. Children who were caught speaking their native tongues
were punished and zealous teachers patrolled the hallways and even the bathrooms to
ensure compliance. In the Southwestern schools, students caught speaking Spanish in
the school were sent to detention halls and beaten. As an American-Italian who grew
up to become an educator remembered it : “We soon got the idea that Italian meant
inferior and a barrier was erected between the child of Italian origin and his parents. This
was the accepted process of Americanization, we were learning to be Americans by
learning to be ashamed of our parents.” (quoted in Stein, 1986 : 4-5).

Schools were not the only agents of indoctrination into the American culture and
language. Patriotic Societies sprang up to help the new immigrants acquire American
values. The Daughters of the American Revolution, the Colonial Dames, and the Sons
of the Revolution set up programs to educate foreigners in the virtues of the American
way of life and on the necessity of learning English as a vehicle for acquiring that way
of life. The patriotic societies preached loyalty and submissiveness to the dominant
values. The Daughters of the American Revolution, for instance, “taught obedience to
law, which is the groundwork of true citizenship.” (quoted in Hagan, 1961 : 237). A
massive program of adult education was undertaken with New York and Chicago leading
the way in terms of numbers of non-English speaking adults enrolled in adult high-
schools. The automobile maker Henry Ford set up evening classes which employees
were required to attend before and after work two days a week. The immigrants were
taught not only English but also the virtues of being a good American citizen. The
slogan ‘Many peoples, but One Nation’ gave way to a new one, ‘American First.””
(Higham, 1955 : 243). The Ford Americanization graduation ceremonies featured an
induction program in which the immigrants, each wearing a sign indicating his country
of origin, got into a huge symbolic melting pot and let the teachers cleanse them with
huge scrubs from the remnants of their cultural origins. The culturally cleansed
employees then emerged from the simulated melting pot with signs proclaiming that they
were now 100% Americans.

With the rising xenophobia, every foreigner became a suspect, and all languages other
than English became suspicious. It was up to these “foreigners” to prove that they were
worthy of being assimilated and Americanized. “Let us insist frankly,” declared the
National Americanization Committee, “that a man born on another soil has to prove
himself for America” (quoted in Higham, 1955 : 249). President Theodore Roosevelt
set a model for discrimination against linguistic diversity in favor of the supremacy of
English. He found support for his chauvinistic views in the events of World War I and
the wave of xenophobia which swept the country :

“The events of the past three years bring us face to face with the question of wether in the
present century we are to continue as a sepaate nation at all or whether to become merely a
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huge polyglot boarding house and counting house in which dollar-hunters of twenty different
nationalities scramble for gain, while each really pays his soul-allegiance to some foreign
power.” (quoted in Haugen 1956 : 109).

By 1919, 15 states had passed legislation requiring the use of English only in all public
and even private gatherings; the governor of Jowa went one better and proclaimed that
only English could be used not only in public gatherings but also in telephone
conversations. (Krickus 1976 : 96).

After the war, immigration laws were passed to restrict the number and origins of the
immigrants coming to the United States. In 1921, The Quota Law set the first numerical
constraints on European immigration (350,000) and geographically assigned the major
part of the quota to northwestern Europe. In 1924, the National Origins Act, assigned
80% of the new quota of 150,000 annual immigrants from the eastern hemisphere to
countries of northwestern Europe, 16% to southwestern Europe, and 2% to all others.
This effectively excluded all Asians as “aliens ineligible for citizenship.”

Thus languages which could legitimately compete with English for status and power
were reduced to the status of “foreign languages” to be studies in elective courses in high
schools after the processes of Americanization had duly indoctrinated the children of the
elementary schools into the; “cosrect” Anglo-Saxon values through the dominant
language. Although France declined as a colonial power, the study of French as a foreign
language benefited from the prestige attached to the French culture and revolutionary
sympathy for France. The study of German benefited from the growth of German
immigration to the United States, but drastically declined to the point of being
completely eliminated with the violent anti-German propaganda which accompanied
American participation in World War L. Studied strictly as foreign languages, not as
languages of instruction and therefore cultural competitors with the dominant culture and
language, Foreign Languages competed with Latin, not with English as the table below
shows :

Total
Year Enrollment Latin Total French German  Spanish
1890 202,963 34.7% 16.3% 5.8% 10.5%
1895 350,099 439 17.9 6.5 114
1900 519,251 50.6 22.1 7.8 14.3
1905 679,702 50.2 29.3 9.1 20.2
1910 915,061 49.0 34.3 99 23.7 0.7%
1915 1,328,984 37.3 359 8.8 24.4 2.7

Source : William R. Parker, The National Interest and Foreign Languages, 3rd ed. (Department of
State Publication 7324, 1961, p. 85.)
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But the steady increase in German enrollment shown by these figures would come to
a halt and the entire climate for modern languages would become very negative when,
on May 17, 1915, a German submarine sunk the Lusitania off the coast of England,
killing 1198 people including 128 Americans. In 1917 the United States declared war
on German. Zeydel (1961: 298) observed that: “The propaganda, which had
concentrated upon the German empetor, his army and submarines, with many allegations
of atrocities, turned immediately, now that we were at war, against the language, its
literature as a whole and, in some cases, even against its teachers who were confronted
with the sweeping accusation of being ‘pro-Germans.” Groups of vigilante visited the
libraries and removed German books; others came to the departmental offices of the
universities and confiscated textbooks containing pictures of Emperor William II or
equally ‘subversive’ materials.”

Language policy in Canada

The evolution of ethnic composition in Canada was naturally related to the evolution
of linguistic composition in the country. As in the United States, the native Indians were
the first settlers to inhabit Canada. The French were the first European settlers. They
colonized the St. Lawrence River region and Acadia (the Maritime Provinces). Their
period of colonization lasted about 150 years and came to an end with the conquest of
new France in 1759-1760 by the British. Defeated, France had to cede Canada to Britain
by the Treaty of Paris (1763) and this marked the opening of British immigration. By
the middle of the nineteenth century the British outnumbered the French by a slight
majority. The last major period of colonization began at the turn of the century with the
settlement of the Prairies. Between 1901 and 1914, Canada experienced the strongest
wave of immigration of its entire history with 400,000 immigrants arriving in 1913
alone. Thus, from 1871 on, the ethnic composition of the country could be broken down
as follows. In 1871, the British represented 60.5% of the total population, the French
31% (largely concentrated in the province of Quebec where they constituted 85% of the
population), the native Indians 0.7% and other ethnic groups 7.7%. In 1901, and largely
because of higher birth rate, the percentage of the French increased to 34.7% of the total
population while the British decreased to 56.7%. with no major changes in the
representation of the other groups. These other groups were composed primarily of
Germans and Dutch who constituted 85% of the percentage of “other ethnic origins”.
Other provinces joined the first four federated provinces. Manitoba in 1870, British
Columbia in 1871, and Prince Edward Island in 1873. The Prairies territories
administered by the federal government became the province of Saskatchewan and
Alberta in 1905 and the northern territories.

Prior to the European settlement of Canada there were about 300,000 native Indians
scattered across the continent. There were twelve different native linguistic families,
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each with fifty or more dialects. In their initial contacts, the French and British settlers
used a policy of accommodation with the native Indians. This was a strategy made
necessary by the harsh environment and the small numbers of the first European settlers
who needed the assistance of the native people to survive. The policy of accommodation
continued as both the French and the British sought to ally the native people to their
respective cause in the Anglo-French conflict. During this initial period, the native
Indians were not conquered, and they co-existed with the settlers by treaties of friendship.
The accommodation policy was employed by the Hudson Bay Company and the
Montreal-based Northwest Company, both of which were more interested in maximizing
profits from the fur trade with the help of the native Indians than in changing their culture
and language. Traders of these companies cohabited with native Indian women and the
mixed children became known as Métis. This new group was largely excluded from the
economic benefits accruing to the European-dominated and expanding companies.
‘When the Métis revolted, their rebellion was violently crushed by the forces of the federal
government in 1885. Subsequently, the fur trade declined and the Métis were displaced
to make room for the massive European settlement of the West.

When Canada ceased to be a British colony in 1867, the federal government adopted a
policy of domination whereby it managed to induce the Indians to enter into treaties
surrendering large tracts,of landiin exchange for reserve lands. The policy of domination
and Canadianization is well illustrated in the philosophy underlying the federal
government approach to the isolation and dispersion of the native people : “the reserve is
a cradle whereby Indians are to be rocked to full citizenship” and “Christianization and
education are to go hand in hand.”(quoted in Valentine, 1980 : 75). In addition, in its
Indian Act of 1876, the federal government gave an official definition of an Indian,
relying not on culture or language but rather on the principle of patrilineal descent to
determine who is eligible for registration as an Indian. This allowed the government to
limit the size of the Indian population and exclude the Métis from the definition of an
Indian.

A policy of assimilation, “Canadianization” and inculcation of the proper, i.e. Anglo-
Saxon Protestant values, was applied to the defenseless native Indians. Thus, the native
Indians watched helplessly as their children were taught to reject their culture and absorb
the new dominant culture. In 1893, the Canadian Superintendent of Indian Affairs was
candid about the intentions of the federal government in promoting off-reserve boarding
schools :

“Experience has proved that industrial and boarding schools are productive of the best results
in Indian education. At the ordinary day school the children are under the influence of their
teacher for only a short time each day and after school hours they merge again with the life
of the reserve...

But in the boarding or industrial schools the pupils are removed for a long petiod from
the leading of this uncivilized life and receive constant care and attention. It is therefore
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in the interests of the Indians that these institutions should be kept in an efficient state as
it is in thejr success that the solution of the Indian problem lies.” (quoted in Ashworth,
1979 : 26).

But it was the continued conflict between the conquering Anglophones and the
defeated but unassimilated French Canadians, determined to maintain their culture and
language, which largely colored the language conflict and shaped the language debate in
Canada.

The English-French Language Conflict

The British-French rivalry in North America ended with the decisive military defeat
of the French in the Battle of the Plains of Abraham in Quebec City in 1759. But the
military confrontation was replaced with a cultural and language conflict. As a result of
their military domination and occupation of Quebec, the British implemented a policy of
immigration designed to demographically contain the French by restricting immigration
from France and by promoting British settlements from Britain and from the 13
American colonies. Although a minority in a sea of English, the French, who settled the
rural areas, could outperform the urban English in birth rate and demogtaphic growth.
This enabled the encircled French to keep their cultural cohesion and maintain their
language despite the British conquest. The ability of the French to expand their
population base became known as la revanche des berceaux.

In addition, the French had obtained in the Articles of the Capitulation of the French
Forces on the Plains of Abraham provision for the protection of their language. They
steadfastly insisted on the respect of these provisions which the Anglophones were
inclined to put aside. French determined resistance to assimilation and insistence on
cultural and linguistic independence brought some concessions from the English
majority. Thus, the English Royal Proclamation of October 1763 recognized the official
status of French. The Act of Session of the same year implied the continued use of
French. The Quebec Act of 1774 guaranteed the use of French law and language,
guarantees which the Constitution of 1791 reconfirmed. And when Canada became a
confederation in 1867 with the British North America Act the use of French was
explicitly guaranteed in Article 133, and implicitly in education in Article 93.

But legislative guarantees were often not enough to ensure practical protection, and
unhampered growth for the French culture and language particularly in the face of
overwhelming domination by an English majority which, in its loyalty to Britain and its
imperial policies, was determined to transform the nation into a unilingual English-
dominated homogeneous country. Partly to reassert the distinctive national
characteristic of a bilingual Canada which was not an extension of imperial Britain, a
French nationalist movement developed in the 1880s and opposed Canadian
participation on the side of Britain in imperialist enterprises such as the Boer War. As
Wade (1968 : 495-96) pointed out :
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“Unfortunately for the Canadian national movement, many of the leaders of the imperialist
movement were also leaders of the anti-French movement; their ‘ Anglo-Saxon’ racism and
appeals to British traditions fostered the development of racist feeling in Quebec which had
been aroused by the Riel affair. Attacks on the privileges of the French-Canadian minorities
in Manitoba and Ontario fostered a French-Canadian group consciousness, a sense of “racial
and religious separateness.”

The flood of immigrants who did not speak French, or when they did as in the case of
Belgians and Swiss were more inclined to accept assimilation, fostered the French-
Canadians’ feeling of isolation and ghetoization. The fear of being swamped in a sea of
Anglophone and English-speaking Canadians inspired French nationalist leaders to urge
French Canadians to more strongly than ever reassert their Frenchness through
attachment to their culture but particularly through the valorization of their language.
The French Canadian nationalist movement inevitably turned its attention to the task of
preserving the French language. In June 1911, the first Congress of the French Language
met in Quebec. Opening the Congress, Archbishop Langevin assertively declared :
“We do not recognize the right of anyone to stop the French Canadians at the border of
Quebec and tosay : ‘Beyond this point you are not at home.” We are at home everywhere
in Canada.” (quoted in Wade, 1968 : 620-621). The French-Canadian nationalist leader
Henri Bourassa spoke at the.close of the Congress on “La Langue frangaise et I'avenir
de notre race.” He affirmed : “the conservation of the language is absolutely necessary
for the conservation of the race, its genius, its character and its temperament.” (quoted
in Wade, 1968 : 623).

The English Canadians, however, continued to point to the demographic factors,
arguing that the numerical inferiority of the French, and the success of the
Canadianization efforts were making Canada an effectively unilingual country. The
French Canadians responded that bilingualism was Canada’s most unique cultural and
linguistic feature which distinguished it and protected it from the pervasive American
influence. Had it not been for French, French Canadians argued, English Canada would
have already been absorbed by America and there would be no Canada. Still, the English
majority tried to gradually eliminate the French language. Thus, the Royal Proclamation
Act of October 1763, while recognizing the official status of French, sought to eliminate
the protections afforded the French Canadians in the Treaty of Paris of 1763. Former
French Canadian Prime Minister Pierre Elliot Trudeaun described the Royal Proclamation
Act as aiming at “the total assimilation of the French Canadians.” (quoted in Bouthillier
and Meynaud, 1971 : 24). In 1840 the Union Act put an end to the linguistic equality of
French and English and declared English the only official language in the new Canadian
parliament. After eight years of constant opposition and determined struggle led by the
French Canadian parliamentarians, the French language was recognized as an official
language of the united Canadian parliament. But the Anglo-French language conflict
continued as a battle of will between the desire of the Anglo-Saxon majority to transform
Canada into a homogeneous unilingual English-only country and the determination of the
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French-Canadians to conserve their language and preserve the rights and privileges
granted to Francophone minorities outside of Quebec. The French Canadian battle of
linguistic resistance was described by Guy Bouthillier and Jean Meynaud, in their study
“Le choc des langues au Québec : 1760-1960,” as consisting of the following elements :

1. Defensive struggle : The constant defensive actions the French Canadians had to
undertake to ensure the survival of their language. Such actions took place in tribunals,
legislative assemblies, schools, public enterprises and government offices. They were the
necessary response to restrictive parliamentary legislation favoring the ascendency of the
English language and culture at the expense of French, such as the Union Act of 1840 enacted
by the federal government, and the Manitoba School Act of 1896.

2. Struggle for the conservation of the integrity of the language. Its principal objective was
to avoid deformity and deadly contamination from the pervasive influence of the dominant
English language. Itis a defensive struggle ag the anglicization of the French language.
Anglicism was perceived as the first step toward anglicization and had therefore to be
resisted if efforts to repel assimilation were to be successful.

3. A struggle for the valorization of the French Canadian language. This defensive action
was in response to the recurrent denigration of the French Canadian language as “lousy
French,” forever unfavorably compared to Parisian French. “The inculcation and
propagation of contempt for a language,” observed Bouthillier and Meynaud, “represents an
essential factor of linguistic alienation.” (p. 30).

4. Struggle in the day-to-day social interactions. This defensive struggle was in response to
the impact that the direct and insidious attacks against French had on the daily use of the
language in newspapers, in the office, at the school, and in social interactions.

The British North America Act of 1867 which gave birth to an independent Canada,
consecrated the official character of French in both the Canadian and Québecois
parliaments. When Manitoba became a province in 1870 its constitution reproduced the
language guarantee clauses of the British North American Act.

But the recognition of an official status to the French language evoked strong
opposition from the advocates of the supremacy of English. Thus, under pressure, New
Brunswick abolished in 1873 the education rights of the Catholics, effectively
eliminating French language rights of its French Canadian population. After the Métis
uprising and its violent repression, a strong wave of anti-French created a climate in
which the Manitoba government completely abolished French as an official language.
The federal government watched helplessly as the French Canadians protested in
outrage. In Saskatchewan, French was gradually eliminated through a series of
legislations voted from 1892 with a view to restricting the teaching of French in the
province and the elimination of the French language from the education system
(Wilfrid, 1983).

It is important to recall that Education in French Canada was still, in the first half of
the nineteenth century, largely clerical, and was handicapped, since the English conquest
in 1759, by an anglophone policy “that failed to respect the language and the religion of
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the French Canadian majority who would never accept the anglicization of education in
Lower Canada” (Rioux,1974 : 236-369). The British North America Act of 1867 may
have provided for confessional guarantees, but it did not directly address the question of
language rights. Section 93 stated “Nothing in any law shall prejudicially affect the
rights or privileges with respect to denominational schools which any class of persons
have by law in the province at union.” (quoted in Ashworth, 1979 : !0). But th_ese
privileges received different treatment from the two rival groups, anq this rc§ulte'd ina
great disparity in the use of English and French as languages of instruction in the
Canadian school system. In French Canada, the principle establishing the_nght qf
English-speaking and French-speaking parents to have their children receive t.helr
education in their mother tongue was enshrined in the educational system of the province
despite the fact that it was not required by law. English Canada, on the other hand, did
not make provisions for the French-speaking minorities to have their children educated
in their mother tongue.

The then Prime Minister Jean-Jacques Bertrand proudly drew attention to the greater
respect Quebec gave to its English minority and emphasized the existence “of this rig_ht
to English schooling which Quebec has always respected and applied with a generosity
which went well beyond the juridical prescriptions, and well beyond the treatment which
the other provinces gave to_their French minorities.” (quoted in Bouthill}'er and
Meynaud, 1971 : 40). “The failure of English Canada to respect the linguistic rights of
their French minorities led to two particularly acute education conflicts : In Manitoba in
1896 and in the Northwest Territories in 1905. In Manitoba, like in the rest of Canada,
Catholics and Protestants had their separate schools. The Protestant majority in
Manitoba objected to the very clerical tone of the Catholic French schools. They .used
that excuse to push their objective of bringing about racial unity and making Mamtc?ba
a distinctively Anglo-Saxon province through the rapid assimilation of “foreign
elements”. This spirit of intolerance inspired the 1890 law which entirely transformed a
hitherto fairly liberal system of education into a restrictive and assimilationiste one. ‘A
Department of education was created and all public schools were placed under its
control. Books were prescribed and religious instruction ceased to be compulsory and
was confined to certain hours of the day. Although the Catholics could still keep and
operate their schools, they had to conform with the new law or be denied‘ the subsidie_s
they used to receive. It was an attack against the French, their religion and tl%elr
language. Outraged, the French protested that the law violated the Confederatlon
agreement of 1870 which forbade Manitoba from enacting any law which could
prejudice the rights and privileges of the existing denominational §chools: The fede_ral
government had to intervene in the conflict and Liberal Prime Minister Wilfred Laurier
engineered a compromise. He convinced the Manitoba government to amend the 1890
law to allow for :

1. Parents to be able to nominate three trustees who in turn select a teacher from the
candidates.
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2. Although the study of the English language will remain mandatory, French could be
taught provided there are at least ten children of French origins in the school and that their
parents request that they be taught in French.

3. Religious instruction will not be reimposed but schools will remain open after 3:30 for
religious education if there are at least ten Catholic children and if their parents request
religious education.

The entry of Alberta and Saskatchewan into the Canadian union in 1905 brought about
a similar crisis with regard to minority education and language rights. In submitting, in
1905, his bill to the federal parliament to grant constitutions to the two new provinces,
Prime Minister Laurier guaranteed the right of the Catholics to have their separate
schools. The opposition protested that this would revive the old denominational schools
abolished by the ordinances of 1892 and 1901 which introduced the new secular
education system. Laurier was forced to amend his own bill to guarantee the Catholics
their separate schools, but had to accept that the schools would remain neither
denominational nor independent.

Language Education Conflict

The program of Canadianization and indoctrination into dominant Anglo-Saxon
values was only slightly less systematic and determined than the one operating in the
United States, but nonetheless equally racist. It led to a condescending rejection of the
“foreignness” of those immigrants. Here again, the school was chosen as the most
effective instrument of language indoctrination : “It is surely manifest that the greatest
agency in racial assimilation is the common or public school. This is the great melting
pot into which must be placed these diverse racial groups and from which will eventually
emerge the pure gold of Canadian citizenship. For two outstanding reasons only the
common school can accomplish this splendid work of racial unification. In the first
place the Church, the only other great socializing agency, stands divided, and,
unfortunately, denominational sects are prone to regard each other‘s activities with
considerable suspicion; in the second place, the common school exerts its supreme
influence over youthful minds at their most impressionable stage of development. In an
efficient common school system, thoroughly efficient in every sense of the term, lies the
satisfactory solution of this great national problem.” (Anderson, 1918 : 114-115).

The indoctrination into the Anglo-Saxon ideals was to be systematic but particularly
aimed at the children. Anderson (1918 : 8-9) explained the plan thus : “The people of
foreign countries who come to Canada after having reached maturity - the middle-aged
and the aged - will never become true Canadian citizens, imbued with the highest Anglo-
Saxon ideals.., but there is an important duty to perform in seeing that the children of
these newcomers are given every opportunity to receive proper training for intelligent
citizenship. They, along with those who enter our country while still quite young, are
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the material upon which Canadians as nation-builders must work.” (Anderson, 1918 : 8-
9). On the language question, Anderson (1918 : 93-94), a nationally respected school
inspector, recommended that the school be used as the agent of linguistic assimilation :
“There must be one medium of communication from coast to coast, and that the English
language... We believe that the solution to the problem, to a great extent lies with the
elementary schools.”

The Saskatchewan educational system, praised by school inspectors as a model likely
to develop into the strongest in Canada, did make some early concession to the teaching
of other languages, but burdened them with so many reservations and conditions that very
few non-English speaking communities could take advantage of them. The 1917
Saskatchewan school act read : “All schools shall be taught in the English language, but
it shall be permissible for the board of any district to cause a primary course to be taught
in the French language” provided that parents have requested it and “such course of
instruction shall not supersede or in any way interfere with the instruction by the teacher
in charge of the school as required by the regulations of the department and this Act.” The
cost of providing these courses “shall be collected by a special rate to be imposed upon the
parents or guardians.” The only authorized texts printed in foreign languages are certain
French and German readers “so any attempt to teach pupils to read any other foreign
language in the public schools of Saskatchewan must meet with little success.”
(Anderson, 1918 : 105):+In addition, the act stipulated that the teaching of a foreign
language must be done by one or more competent persons rather than by the teacher in
charge. “The policy of the Department, however, has been to insist as far as possible upon
qualified teachers, and there are very few such who are able to teach two languages.”
(Anderson, 1918 : 105). Further, the teaching of a foreign language was to be done after
normal school hours. All these restrictions had the effect of discouraging the many
parents who would, otherwise, have taken advantage of the Act. Thus, Anderson (1918 :
103) observed that there were “one hundred schools in foreign settlement where the
language concession might be taken advantage of, but during the past few years only five
or six of these districts have had anything but English taught in their schools.”

Manitoba had less restrictive language Education laws. Section 258 of the Manitoba
Schoot Act stipulated :

“When ten of the pupils of any school speak the French language, or any language other than
English as their native language, the teaching of such pupils shall be conducted in French,
or such other language, and English upon bi-lingual system.” (Anderson, 1918 : 109). As a
result, there were in 1915, 126 French bilingual schools in Manitoba, 61 German bilingual
schools and 11 Ruthenian and Polish bilingual schools, reptesenting 25% of all rural schools
in Manitoba and enrolling one sixth of the total enrollment of the whole province.

But the advocates of English supremacy and assimilation into Anglo-Saxon values
quickly attacked the Manitoba language Education laws which one school inspector
(Anderson, 1918 : 119) described as “unwise legislation.” Another school inspector,
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from Manitoba, described as someone who “knows the ‘foreigner as well as anyone in
Canada” (quoted in Anderson, 1918 : 119) explained the “deplorable” situation created in
the province of Manitoba by the 1890 compromise engineered by the federal government :

“According to this pact, a portion of the school day was set aside for religious exercises, and
the use of the French language and all other languages was authorized in the public schools.
About this time there arrived in large numbers our enterprising neighbors, the Galicians.
They did not know much about schools, and, if left alone, our Canadian schools would have
been good enough for them. In their naive innocence they were easily approached by silver-
tongued agents of various interests, and prevailed upon to demand in the place of good,
efficient public schools, a system of bil-lingualism, which, after a trial of twelve years or
more, have proved itself an unqualified failure from an educational point of view.” The
Manitoba school inspector joined the growing nationalist voices demanding the elimination
of the teaching of other languages and the imposition of English as the only language. Their
demands met with success and by 1917, Anderson (1918 : 121) could proudly affirm that
“bilingualism has been virtually abolished, and the non-English children of Manitoba are at
last coming into their own.”

Beyond the French-English Language Conflict

Mackey (1983 : 192) observed that : “Much of the history of Canada over the past
two centuries has been the story of a struggle by the French Canadians to make the
Anglo-Canadians respect the terms of these constitutional and treaty obligations.”

Yet, the intensity and pervasiveness of the language conflict between the two largest
groups in Canada, which raged in Eastern and Central Canada, may create the erroneous
impression that either there were no other immigrant groups of significance to the history
of Canada, or that these groups willingly accepted assimilation and that there was
therefore no language conflict other than between the English and the French. Inreality,
the drive for Canadianization and conformity to Anglo-Saxon values was so strong and
racism so blatant and rampant that the real conflict for many of the non-English and non-
French speaking groups was situated not at the language preservation level but at the
much more basic level of human and political rights. Only the German-speaking
religious orders and other similar groups were able through self-imposed isolation to
successfully preserve their language and their culture. The other groups, particularly the
non-northwestern European immigrant groups which, in addition to Italians, Greeks,
Ukranians and other East Europeans, included mainly immigrants from China, Japan and
India, suffered uneven discrimination. Immigrants from Eastern and Southern Europe
were reluctantly accepted as worthy of assimilation. As to immigrants from China,
Japan, and India, they found their very presence and existence as new immigrants to
Canada called into question.

Tn British Columbia, the strongest anti-foreign feelings were directed against Chinese,
Japanese and East Indian immigrants. The Chinese immigration to British Columbia
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started in the 1850s. By 1870 anti-Chinese groups were forming and strong pressure was
put on the provincial and dominion governments to curtail or stop altogether Chinese
immigration. The fear of the “yellow peril” resulted in similarly strong anti-Japanese
feelings in the last decade of the nineteenth century. And in 1895 the British Columbia
provincial government voted legislation barring the Japanese from voting in provincial,
municipal or school elections. An Asiatic Exclusion League was formed in Vancouver
in 1907 and its members ransacked Chinatown and little Tokyo.

The general Canadian attitude toward immigrants from Asia was typified in a
newspaper editorial advocating denying the East Indian residents of Canada the right to
bring in their families : “We in British Columbia are sorry for the people who live apatt
from their families,” commented an editorial of the Vancouver Sun on June 14, 1913,
“but we have to look to the future, and no question of mere sentiment can be allowed to
interfere with what are the best interests of our people. We have only to look abroad and
see how the Chinese have monopolized the Malyan Peninsula, and how the Japanese are
trying to plant their feet in every genial clime where they think there is room for them to
realize the danger of the Asiatic scourge. Let the Sikhs stay at home.” (quoted in Mary
Ashworth, p. 182.)

The East Indians who, as members of the Empire, were, like Canadians, British
subjects, did not escape official discrimination. The Canadian Prime Minister
Mackenzie King found a'way: to cut off immigration from India to Canada through an
order-in-council called the “continous journey” regulation of 1908. After a visit to
England to concert with British officials of the Colonial Office, he submitted a report to
the Canadian parliament in which he said : “It was clearly recognized in regard to
immigration from India to Canada that the native of India is not a person suited to this
country,” and therefore he judged “a discontinuance of immigration most desirable in the
interest of the Indians themselves.” Mackenzie assured Canadians that for this anti-
Indian policy “Canada has had not only the sympathy and understanding, but the hearty
co-operation of the authorities of Great Britain and India itself. (quoted in Mary
Ashworth, pp : 178-180). King would remain adamantly opposed to immigration from
Asia for the next forty years.

Conclusion

Throughout the first half of the nineteenth century, the United States felt no compelling
need for a specific language policy to decree by law the domination of the Anglo-Saxon
culture and language. This was already being implemented by a variety of coercive
means including the use of force against the native Indians, and the manipulative use of
political power as in the case of Spanish in the Southwest after the defeat of Mexico and
the annexation to the United States of Texas, New Mexico and California.

The cultural cohesiveness and assertiveness of certain groups of settlers such as the
Germans in Pennsylvania or the numerical strength of the Hispanics in the Southwest
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evoked anti-foreign feelings on the part of Anglo-Saxon cultural and language
supremacists. In many states throughout the second half of the nineteenth century
legislation was passed to decree English only instruction in the schools. Similarly, when
immigration patterns underwent a significant change in the last part of the nineteenth
century bringing into the United States a majority of Eastern and Southern European
immigrants, major American cities such as New York and Chicago became de facto
polyglotic cities where language diversity was quickly becoming the norm. This led to
strong xenophobia and to a movement for America first urging and managing to produce
remarkable conformity throughout the country to a number of basic principles : The
supremacy of the English culture, its values and its language are being threatened by
“foreigners”; immigration must be curtailed and those who are already resident in the
United States must be subjected to a systematic process of indoctrination into the propre
Anglo-Saxon values.

The campaign for regimented “Americanization” spread to schools, offices, factories
and public and private enterprises. Attachment to one's culture and language was
deemed “unpatriotic” and the onus was placed on the new immigrant to “prove himself”
to be worthy of Americanization. Cultural and linguistic diversity was not only
undesirable, it was harmful and un-American. The new immigrants had therefore to be
cleansed from their cultural and linguistic heritage before they could be proclaimed
100% American. Thus, languages which could legitimately have competed with English
in a more tolerant society became “foreign language” to be offered occasionally at the
high school level, reduced to compete with a dead language, Latin.

The unique feature which distinguished the Canadian response to language conflict
during the period under study is of course the fact that although the English militarily
subdued the French, they were unable to suppress their culture and language. And it was
not for lack of trying. Rather, it was the cultural cohesiveness and attachment of the
French Canadians to their culture and language which allowed them to successfully resist
assimilation. Religion played a significant role, since religious rights were guaranteed
in treaties and various legislations, the preservation of and the attachment to the Catholic
religion not only distinguished the French from the English, it allowed them to continue
to express believe in their faith through their own language. Faith and language thus
played a mutually supportive role in the cultural and language resistance the French
Canadians put up to English attempts at assimilation.

The French-English cultural and language conflict was so pervasive and so intense that
it dominated the “history of Canada” relegating to a lesser degree of importance the
cultures and languages of the native Indian people and of the other groups of settlers and
immigrants. In this particular regard, Canada seemed to have followed what must have
appeared as a less violent approach. It resorted more often to the force of manipulation
of political power rather than to the force of arms as in the United States, first to exploit
then to dispossess the native Indians. In may provinces such as Manitoba, New
Brunswick and Saskatchewan, the legislative guarantees for the Francophone minorities
led to the toleration in the school system of instruction in languages other than English,

124

Language policy in the United States and Canada until World War I

generally French, and occasionally German. But despite pressure from the French
minorities, provincial governments often proved more sensitive to pressure from Anglo-
Saxon cultural and language supremacists, declared bilingualism harmful and
proclaimed English-only policies.

Other immigrant groups, particularly Italians and Greeks in Eastern and Central
Canada, and East Europeans in the Prairies fared less well than the French, largely
because they lacked the strength of numbers and political assertiveness. Only the
religious German groups resisted, through self-imposed isolation, the forces of cultural
and language assimilation. As to immigrants from Asia, particularly China, Japan and
India, they found themselves confronted with anti-foreign forces which dehumanized
them through denial of basic human and political right.

The study of language policy in both the United States and Canada from the middle of
the nineteenth century till World War I shows the intimate relationship between politics,
culture and language. The drive for socio-political and economic domination was
accompanied by a corollary drive for cultural and linguistic domination. Competing
native and colonial cultures and languages were eliminated or subdued through
assimilation to handicap competing economic claims and further reinforce the power and
privileges of the dominant groups. The slight differences between the United States and
Canada in this respect may be explained by the stronger drive in the United States for
grabbing land and the;vielence inherent in a conquering frontiers mentality. The
stronger influence in Canada of British parliamentarian system, the harsh climatic
conditions which favored cooperation for survival rather than confrontation, and the
much smaller number of settlers and immigrants who came to Canada militated in favor
of accommodation and manipulation rather than direct confrontation.

Adel Safty

The University of British Columbia
Vancouver, British Columbia, Canada
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