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QUESTIONNAIRE

pour la lettre d’information et la préparation d’un futur annuaire

NOM = M./ IMme /MU e Prénom @ oeeeiieieeeeec i s
Adresse :

1. Mes principaux intéréts dans le domaine de [Ihistoire du frangais langue étrangére ou seconde
(époque, pays, thématique, etc.) sont les suivants :

2. Dans une lettre d’information de la SIHFLES, je souhaiterais surtout trouver (indiquer un ordre de
priorité en affectant chaque rubrique possible d'un chiffre compris entre 1 — priorité la plus élevée — et 5),

— des articles de fond

des analyses de documents anciens

— des notes et comptes rendus d’ouvrages

— des nouvelles de I'association

— des itinéraires pour les recherches
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3. J'indique ci-dessous les noms et adresses de collegues susceptibles d'étre intéressés par la SIHFLES
et/ ou ayant travaillé sur I'histoire de I'enseignement et de la diffusion du francais langue étrangere
ou seconde :

4. Jadhére par ailteurs 2 fa SIHFLES et vous adresse le bulletin d’adhésion ainsi que mon réglement :
oui non
5. En tant qu'adhérent, j'autorise I'association a reproduire, dans un annuaire des membres, les
indications figurant sur mon bulletin d’adhésion ou relatives & mes intéréts principaux dans le domaine :
oui non
Signature
N.B.: Si vous avez travaillé personnellement dans le domaine de Ihistoire de I'enseignement du francais ou, plus généralement,

de Venseignement des langues, n'hésitez pas a nous communiquer toutes indications utiles relatives & ces travaux (documents
rassemblés, recherches effectuées, références de publications) ou & nous adresser d’éventuels tirés a part. D'avance, merci !




EDITORIAL

Faire I'histoire du francais
langue étrangeéere ou seconde

ONDEE & la fin de 1987, grice aux initiatives prises quelques mois plus tot par
André Reboullet, la Société internationale pour I'histoire du francais langue étrangere
ou seconde fait paraitre ici une premiére publication. Les adhérents et autres lecteurs
intéressés y trouveront, sous une forme encore modeste, une fllustration de
quelques-unes des visées de I'association. Je voudrais, pour ma part, rappeler ce que nous
entendons faire et indiquer comment nous avons jusqu'a présent engagé le mouvement.

Groupement militant plus encore que société savante, 1 S.I.H.F.L.E.S. s'est fixé pour objecti

de faire connaitre et de promouvoir les travaux portant sur I'histoire de I'enseignement et
de la diffusion du francais a travers le monde (y compris donc en France et dans les
territoires naguére partie de I'empire colonial). Le promouvoir importe autant que le faire
connaitre.

En effet, si beaucoup de ce qui a déja été étudié demande a 8tre mieux connu, bien plus

encore reste a faire. La monumentale Histoire de la langue frangaise de Ferdinand Brunot
apporte, jusqu'au seuil du Xix® siécle, des informations et des suggestions toujours extrémement
précieuses, mais, dans ces vastes zones que Brunot a eu le temps de défricher, bien des

secteurs demeurent vierges ; et les périodes récentes, singuligrement le XIx® siécle, n'ont
pas donné lieu, sinon ponctuellement, & semblable recueil de données et d'analyses.

On a pourtant bien besoin d’y voir plus clair sur ce que furent les lieux, les voies, les
agents et les résultats de cette « propagation » du frangais (comme on dit dans les statuts
premiers de I'Alliance Frangaise, il y a plus d'un sigcle). L'histoire des pratiques et des
théories qui ont prévalu dans Penseignement, I'histoire des mouvements de population et
d'idées — et, bien siir, des fluctuations politiques et économiques — qui contribuent a la
dissémination d'une langue intéressent directement une discipline d'intervention comme la
didactique et, au-dela, tous ceux que concernent les questions d’aménagement et de politique
linguistique. Faire apparaitre des transformations, des ruptures, mais aussi des continuités,

des résurgences, dissiper a I'occasion quelques mythes et stéréotypes tenaces, c’est prendre

une certaine distance par rapport au hic et nunc de la derniere révolution méthodologique
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autoclaironnée, relativiser telle ou telle proclamation triomphaliste ou au contraire catastrophique
sur la situation du frangais dans le monde ; ce n’est pas pour autant déserter les terrains

d'action actuels mais bien plut6t une des maniéres d’y &tre présent et agissant en meilleure
connaissance de cause.

Dans le domaine qui nous occupe comme dans d’autres, il y a quelque raison de se méfier

de ceux qui prétendent aller de I'avant en faisant table rase du passé (« Tout a commencé

ily aun quart de siécle ») ou en n'y voyant que balbutiements primitifs (« L'enseignement

était dans une phase préscientifique ») ; quelque raison aussi de prendre garde aux discours

de conservation, d'abstention ou de nostalgie défaitiste qui proclament qu’il n’y a décidément

rien de nouveau sous le soleil (« les Egyptiens anciens connaissaient les exercices structuraux »)
ou que I'dge d’or n'a existé que pour paraitre révolu (« Mais ol sont donc les princes
d'antan qui de Prusse en Russie, de Suéde en Iran, n’avaient que frangais a la bouche ? »).

Nier le passé ou le transformer en légende, c’est aussi s'aveugler (ou tromper les autres)
sur le présent et ne pas se donner tous les moyens d’ceuvrer pour I'avenir. « Faire Phistoire »,
c'est s'efforcer de mieux la comprendre pour mieux la poursuivre. Les pages qui suivent
illustrent certaines de nos préoccupations : publier, sous une forme proche de celle d’un
bulletin, des articles, comptes rendus d’ouvrages, notes de lecture, inventaires de ressources
intéressant le domaine visé, présentation et commentaire de documents. Les travaux existants,
pour partiels qu’ils restent, sont trés loin d’&tre négligeables : dresser un inventaire des
études disponibles ne se fera que progressivement avec le concours d'un réseau de
correspondants nationaux dont la mise en place a commencé.

Au-dela, d’autres types de publications doivent étre envisagés, qui peuvent alimenter une
série de Documents pour 'histoire du frangais langue étrangére ou seconde, mais demanderont
une décentralisation et, la aussi, une mise en réseau des initiatives. Matériaux pour I'histoire

de I'enseignement du frangais dans tel ou tel pays, études sur les méthodes d’enseignement

a une époque déterminée et dans différentes zones géographigues, monographies ou bilans

plus ambitieux sur les origines et la situation des enseignants ou maitres de frangais,
confrontations méthodologiques quant aux objets d’étude et aux démarches possibles dans

notre domaine de recherche... Il y a sans nul doute de quoi ouvrir quelques chantiers ou
du moins ajouter ici quelques éléments a une construction amorcée.

Le mouvement passe aussi par I'organisation de journées ou de collogues, par la participation

a des rencontres et manifestations mises sur pied par d'autres instances. La S.I.H.F.L.E.S.

a pris des inititiatives en ce sens pour 1988 et 1989 et divers projets sont a I'étude pour

les années suivantes (cf. p. 29). L’'ouvrage ne manquera pas et il y en aura pour tous ceux

qui voudront bien s’y intéresser et participer a I'entreprise commune. La S.I.H.F.L.E.S. n'a
pas vocation au seu! silence de I'étude et ne cultivera pas, a I'inverse, I'agitation bruyante.

Si elle entend parler et — pourquoi pas ? — faire parler d’elle, c’est parce qu'elle a et
aura quelque chose & dire et & réaliser. En termes de connaissance certes, en actes de
conviction aussi. Nous avons bien besoin de savants austéres, mais il nous faut aussi des
amoureux fervents. Bienvenue donc aux uns et aux autres. Il arrive que ce soient les mémes...

Daniel Coste




REFLEXIONS

Pour une histoire sociale
de I'’enseignement du francais

Selon toute apparence, on commence a s’intéresser a I’histoire de Penseignement
des langues partout dans le monde — ou, pour mieux dire — on reprend des
études interrompues depuis quelques décennies. Ceci a des raisons tres simples :
on s'apercoit de plus en plus que le progrés dans I’enseignement des langues
(comme en toute autre matieére didactique) dépend en partie de notre savoir et

de nos expériences historiques.

OMMENT définir le progrés, comment
gviter de ne pas refaire toujours de
nouveau les mémes (ou de sembla-
bles) fautes, comment améliorer
effectivement la classe de langue, si I'on ne
se situe pas par rapport au passé ? Et enfin
comment comprendre que notre tache a nous
tous en tant que professeurs de langues ot
chercheurs en didactique de langues étrange-
res ou secondes est une tache sociale qui
nous intégre dans une société bien definie
4 un moment également bien défini, si I'on
n'étudie pas Vhistoire de nos professions ?

Pourquoi parler alors d'histoire sociale ?
Tout d’abord parce qu'il ne suffit pas d'étudier
I'histoire de I'enseignement du francais isole-
ment. L’'enseignement en général (aussi bien
que I'étude privée) et I'enseignement de
n'importe quelle matiére se place dans sa
société, sa situation historique.

Ceci montre déja que I'étude de I'histoire
de I'enseignement du frangais ne peut pas
se limiter 2 énumération des grands événe-
ments de cet enseignement méme : tout
d’abord parce que les grands événements
sont rares dans I'histoire de I'enseignement.

Ceci est vrai également pour les grands
personnages, pour les grandes réformes, les
grandes inventions et les grandes idées.

L’enseignement du frangais s'est réalisé et
se réalise dans des millions d’heures de
cours, dans des milliards de copies d'éleves
a corriger, dans des situations en général
similaires malgré tout changement. Ceci ne
veut pas dire que les rares grands événements,
les grandes idées n'aient pas d'intérét pour
I'historien. Au contraire : il les étudie et il
les étudiera. Mais il faut les replacer dans
leur contexte historique, social et culturel.




Ce qui importe, c'est de comprendre le
cheminement historique de I'enseignement
d'une matiére comme une entreprise dirigée
et réglée par de nombreux facteurs.

LES GRANDS
EVENEMENTS ]
ET LES GRANDES IDEES

Attardons-nous pour un moment autour
des grands événements et prenons trois
exemples : lintroduction de I'enseignement
du frangais langue étrangére comme matiére
obligatoire des lycées au cours du XIXe siécle,
la généralisation et la démocratisation de
I'enseignement des langues aprés la deuxiéme
guerre mondiale (une langue étrangére pour
chaque éleve) et I'emploi général de la bande
magnétique (ou d'autres supports sonores)
dans la classe de langue depuis les années
50. Voila trois événements qui ont marqué
I'enseignement du frangais : son statut, sa
qualité, son efficacité. Or ces événements ont
eu lieu & des moments donnés ou telles
idées pédagogiques, tel état de formation des
maitres, tels programmes, tels manuels, telle
préparation générale des éléves, telle attitude
de la société A I'égard de I'enseignement des
langues ont exercé leur influence sur la classe
de francais, sur les maitres, sur les éléves
et évidemment aussi sur 'administration sco-
faire.

Ce que nous avons constaté pour les
grands événements est vrai aussi pour les
grandes idées. Prenons la également trois
exemples : la méthode directe, I'approche
structuro-globale et I'idée de I'autonomie de
I'apprenant — voild trois idées qui marquent
des étapes dans la discussion de I'enseigne-
ment du frangais a la fin du XIXé siécle, dans
les années 50 et dans notre décennie.

Or ces idées se sont heurtées également
aux réalités de l'enseignement des langues,

a sa détermination plurifactorielle. Ni I'histoire
des idées, ni I'histoire des grands événements,
ni lhistoire des grands acteurs ne suffisent
pour écrire I'histoire de l'enseignement du
frangais : il faudra parler du professeur en
géneral et des professeurs, de I'éléve et des
éleves, des institutions (écoles, universités,
universités populaires, écoles de langues,
etc.), de l'administration scolaire, des pro-
grammes, des examens, des finalités de
I'enseignement des langues, des manuels et
d’autres moyens didactiques. Et, évidemment,
il ne faudra pas oublier I'histoire des méthodes
appliquées, de la théorie et de la pratique
de I'enseignement de la civilisation francaise,
de limportance des études littéraires, du
choix des textes littéraires (1).

UNE HISTOIRE )
DE LA LONGUE DUREE

Bref, ce qu'il faut faire, c'est replacer I'étude
de I'enseignement des langues étrangéres ou
secondes dans leur cadre social : enseignants
et enseignés, la société qui réclame cet
enseignement, I'administration et les institu-
tions, le marché du livre et de l'audiovisuel
(Paudiovisuel n’est pas une invention récente),
les idées méthodologiques, didactiques et
linguistiqgues — tout ceci ensemble forme la
base de I'histoire sociale de P'enseignement
des langues.

il s'agira donc d’une histoire du dévelop-
pement matériel, d’'un cheminement lent et
difficile, d'un ensemble dans lequel sont
impligués, comme je I'ai dit, évidemment les
idées et les événements, mais ou ces idées
et ces événements apparaissent intégrés dans
la longue durée de I'ensemble. Et par I3,
sont mis en relief et interprétés.

(1) Je cite & titre d'exemple pour une histoire des idées
didactiques le livre de Renzo Titone, Glottodidattica. Un profile
storico, Bergamo, 1960.




Que signifie ce terme de la longue durée
proposé par Fernand Braudel et d'autres
auteurs de I'Ecole des Annales (2) ? Il veut
dire que I'historien est conscient ou devrait
gtre conscient du fait que le devenir historique
est un développement lent dans lequel il faut
voir le changement sur le fond du non-chan-
gement, de la durée. Autrement dit: il doit
s'occuper aussi bien de la durée que du
changement.

Un exemple pour la dialectique de la durée
et du changement que nOUS CONNAiSSONS
tous : on a beau réformer les méthodes, si
les données matérielles restent les mémes,
les résultats sont connus: les nouvelles
méthodes ne servent pas a grand-chose. Or
cette situation est presque une situation
normale dans I'histoire de I'enseignement, et
pas seulement dans I'enseignement des lan-
gues: les faits matériels, les locaux, les
classes d'dge, les horaires fixes, 1a distribution
des heures de classe sur I'année, etc., tout
ceci reste stable sur une trés longue durée.
Les idées pédagogiques changent. Mais si
'on ne change pas ces données de fond,
les nouvelles idées didactiques n’ont pas de
chance de porter fruit.

Etudier le développement des idées didac-
tiques isolément n'aura donc pas grand sens,
comme il ne servira pas non plus a grand-
chose d’étudier isolément les manuels ou les
professeurs de langues. Qu'est-ce que cec
implique pour I'histoire de I'enseignement des
langues et du francais en particulier ? La
quantité des données & relever par I'historien
augmente considérablement, si l'on ne se
limite plus & I'histoire des idées ou a I'histoire
des événements. Les qualités des dates a
relever et des données & prendre en considé-
ration sont extrémement différentes.

Je donne quelques exemples : I'étude com-
parative des horaires, I'étude des éleves qui
s'inscrivent dans les cours de langues, I'étude

des programmes, de leur période d'application
et de leur espace d’application, la critique
des programmes par les professeurs et par
les élgves, le statut social et la formation du
professeur de langues, son encadrement (ad-
ministratif, hiérarchique, collégial, technique),
les examens et les modes d’évaluation, les
débouchés pour les éléves, les dépenses pour
les classes de langues, les résultats de la
classe de langues, I'opinion publique sur les
classes de langues, voild des études a faire
pour s'approcher lentement d’une histoire
sociale de I'enseignement des langues.

ETUDES DE BASE

Il est bien visible que ces études sont de
qualités bien différentes. Elles aboutissent au
résultat voulu seulement dans leur ensemble.
Mais ceci est un cas normal dans les études
historiques.

Je me permets de choisir une de ces
données mentionnées pour exemplifier encore
plus clairement de quoi il s’agit dans la
recherche sur I'histoire de I'enseignement du
francais. J'ai parlé du professeur de frangais.

Je vois plusieurs possibilités d’approcher
ce sujet. On peut étudier son statut juridique
et son salaire, sa carrire, notamment ses
études et ses examens, mais aussi sa notation
en cours de carriére ; mais on peut également
gtudier le professeur vu par ses éleves ou
le grand public, et enfin le professeur vu par
lui-méme.

Les sources pour les deux derniers points
ne sont pas les mémes que pour les premiers.
Et ce que nous apprenons en étudiant les
deux derniers points n'a pas la méme qualité
que ce que nous apprenons dans les premiers
cas. Dans ces premiers cas, nous étudions
le professeur de langues en général, dans
les deux derniers, nous étudions des cas
individuels.
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Sur quoi fonder notre connaissance du
professeur de francais ? Je pense qu'il faut
étudier les points mentionnés, car méme une
information compléte sur un des points men-
tionnés, comme par exemple sur les examens
donnant accés au professorat ou sur le statut
juridique du professeur de langues ou sur
sa carrigre et ses revenus ne remplace pas
les études de cas individuels — cas qui nous
informent sur la conscience professionnelle
de ces professeurs et sur le reflet de leur
activité sur les élaves et sur le grand public,

Dans les premiers cas, on va travailler sur
la base des bulletins officiels et d'autres
textes administratifs et dans les archives,
dans le deuxieme cas, ce sont les mémoires,
les autobiographies, les biographies, les nécro-
logies, les discours officiels lors de la retraite,
gtc. qui serviront de source (3).

Le programme que je viens d’esquisser
m’améne d’abord & deux conclusions contra-
dictoires en apparence.

Une premiére : aprés que nous avons
constaté que 'enseignement du frangais doit
dtre étudié dans son contexte social, il faut
ajouter que ce contexte social comprend en
tout premier lieu l'institution scolaire dans
son ensemble. L'enseignement d'une matiére
se passe toujours dans un cadre plus complexe
et ne se fait jamais par concurrence. |l sera
prudent de prendre en considération I'ensei-
gnement des autres matieres, et notamment
des autres langues étrangéres, et aussi —
du moins pour le passé — des langues
anciennes.

Une deuxieme : on ne peut pas faire tout
3 la fois : et voila la contradiction apparente.
Il faut concentrer ses efforts sur des problemes
de détail. Avant d’aboutir a des études d'en-
semble, nous avons besoin de beaucoup
d'études spécialisées (4) — sur les manuels
de tel pays, les programmes de tel autre,

les différentes catégories d'enseignants, sur
lintégration de I'enseignement des langues
dans différents cadres sociaux et différentes
situations historiques, etc. 1l est evident que
l'enseignement du frangais @ eu une autre
signification sociale et politique en Europe &
I'epoque napoléonienne qu'aprés la premiére
guerre mondiale.

Il faudra donc poursuivre les études spé-
cialisées, mais dans un esprit ouvert; les
auteurs doivent tre conscients du fait qu'ils
ne sont pas seuls et qu'ils travaillent dans
un grand ensemble. Ainsi on aura plus de
chances d'aboutir, dans la coopération, & des
résultats sérieux fondés sur les realités, que
par des études dans I'esprit d'une pure histoire
des idées ou une histoire événementielle qui
ne touche pas la base.

ESQUISSE
D'UN PROGRAMME
DE TRAVAIL

Permettez-moi quelques remarques sur les
problémes qui me paraissent les plus urgents :

— dabord, les enseignants et les enseignés
(le facteur humain) ;

{2) Voir Annales, Economies, Soclétés, Civilisations, Bimenstel
chez A. Colin depuis 1947,

(3) Jai essayé de faire les premiers pas dans les detx
dicections. Dans un article intitulé Zur Geschichte des Franzosis-
chunterrichts und der Franzasischlehrer (dans A. Manzman (ed.)
Geschichte der Untertichtsfacher . Miinchen, Kosel 1983, 94-117)
Jal essayé de retracer I'histoire de la profession selon les
premiers points mentionnes, concarnant I'Alfemagne, et dans un
aulre arficle Fremdsprachenlehrer im Portrail (dans W. Ldrsoher/i,
Schulze, Perspectives on Language in Parformance. Tibinger,
Gunter Narr, 1987, 819-838), ['ai présentd quelques profosseurs
de langues du XviE au Xx° siéele (Gtudes de cas. si fon voul,
sur la base de [a littérature biographique déctite plus haut),

(4) Je cite @ titre d'exemples deux excellentes études i base
de manuels . Charles P. Bouton, .es grammaires frangaises do
Clude Mauger 4 lusage des Anglais (xvie sicle), Paris,
Klincksiock, 1972, ef Elisabet Hammar, L'enseignement du frangais
en Suede jusqu'en 1807, Méthodes et manuels, Stogkholm, 1960.

U\"//I
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— ensuite, les manuels et le matériel
didactique ; ce matériel didactique refléte les
idées didactiques et notamment méthodologi-
ques, et en méme temps la société de
I'époque (le facteur logiciel) ;

— en troisieme lieu, I'enseignement des
langues en tant que moyen de la politique
des langues ; nous savons a quel point
I'enseignement des langues change la situation
linguistique du monde, comment il influe sur
I'écologie des langues (les facteurs politique
gt glottopolitique) ;

— quatriémement, le contexte culturel de
I'enseignement des langues et par la la
contribution culturelle de enseignement des
langues (le facteur culturel) ;

— et enfin, I'histoire de la didactique des
langues (le facteur didactique ou méthodolo-

gique).

Cette liste est volontairement subjective et
forcément incompléte. Je n'ai pas voulu
énumérer tout ce qu'on pourrait faire, mais
ce qui me parait utile pour des études
comparatives et historiques dans les années
a venir.

Parallglement, faisons le point, constatons
ce qui a 6té fait partout dans le monde.

Voila une des tAches principales de la
S.I.H.F.L.E.S.: établir une bibliographie rai-
sonnée internationale des études sur I'histoire
du frangais et encourager par cette voie 1
coopération internationale dans le domaine
de T'histoire de I'enseignement du frangais.

Le champ est vaste : le travail a faire ne
manquera pas.

Herbert Christ
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"~ ANALYSE DOCUMENTAIRE

Ici, périodiquement, des historiens du francais langue étrangére analysent des
extraits de documents pédagogiques de nature et d’époques diverses : manuels,
dialogues, grammaires, dictionnaires, etc. Familiariser le plus grand nombre de
lecteurs a ces matériaux, exemplifier les techniques d’interprétation, tel est ici
notre double objectif.

Sur un manuel suédois
de francais
publié au XVIle siécle

APPRENDRE
UNE LANGUE VIVANTE
SANS L'ENTENDRE

£ manuel d'Erik Eklund (1) est destiné
a ceux qui ne peuvent pas se payer
de legons, ni n'ont l'occasion de se
procurer « un enseignement oral ». On
peut se demander alors comment ['éleve
pourra apprendre a lire et & comprendre les
mots, méme «approximativement ». La
réponse, on la trouvera en examinant une
page quelconque du manuel (voir ci-aprés).

(1) Erik Eklund, Essai pour apprendre facilement et en peu
de temps la langue frangaise, Stockholm, 1744.
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Le texte, celui des entretiens (p. 57) aussi
bien que des fables (p.56) est pourvu:
1) d’'une traduction littérale interlinéaire ;
2) d’'une traduction idiomatique dans la marge
de droite ; 3) d’une transcription décrivant la
prononciation dans fa marge de gauche.

L’éléve qui, rappelons-te, n'est pas en téte
a téte avec son maitre, mais seul devant son
livre doit trouver dans celui-ci tous les
renseignements nécessaires. L'auteur men-
tionne le recours a une grammaire, seulement
pour « parcourir les déclinaisons et les conju-
gaisons » (p. 4), son manuel fournira le reste.

Apprendre une langue vivante sans 'enten-
dre, voild une tache qui nous semble insur-
montable... C'est pourtant ce qui fut fait a
I'époque dans un certain nombre de cas (2).

La patience que suppose le déchiffrement
de la marge de gauche, celle qui donne une
« transcription » de la prononciation a porté
ses fruits. L'alphabet phonétique international
n‘existant pas encore, il fallait se tirer d’affaire
en utilisant les lettres qui correspondaient a
gertains phonémes suédois.

Au début du livre, l'auteur présente une
liste de lettres ou de combinaisons de lettres
frangaises et il explique a 'aide de lettres/pho-
nemes suédois comment il faut les prononcer.

Le plus difficile & décrire, les phonémes
qui n'existent pas en suédois, sont omis ou
rendus simples par une description fausse
mais compréhensible. Remarquez par exem-
ple, au début de Pextrait du manuel, que le
phonéme initial du mot chats est transcrit
de la méme maniere que celui des mots
génie et gens. Les phonémes nasalisés sont
invariablement décrits par une voyelle suivie
de la consonne, rendue en suédois comme
en anglais par les lettres ng.

Le sens des mots est transmis par une
traduction littérale interlinéaire, complétée par
une traduction idiomatique. Méthode trés
pratique pour un autodidacte, elle fut introduite
au début du siécle par John Locke, avec une
version latine/anglaise des fables d’Esope (3).

Le caractére analytique de cette méthode
invite a la réflexion, & la construction de
régles grammaticales basées sur la contras-
tivité. Et I'éléve de notre manuel répond &
cette invitation. Dans [I'entretien précédant
celui de l'extrait cité, c’est lui qui propose
la pratique et les régles concernant larticle
défini devant les adjectifs. Le maitre essaye
d'arréter le flot d’exemples en disant: Vous
ne voulez donc pas me permeitre un mot ?
Mais I'éléve, emporté par sa découverte, lui
répond : Je sais ce que vous voulez dire
(p. 50). Et si, par hasard, le lecteur n'est
pas aussi perspicace, il pourra lire sous (a),
au bas de la page, la régle grammaticale.

DE L'USAGE

A LA GRAMMAIRE
DE LA GRAMMAIRE
A L'USAGE

Les premiers entretiens proposés au lecteur
sont un curieux mélange d’une conversation
plus ou moins naturelle et d’un catalogue
d’exemples grammaticaux. Si I'éléve doit tirer

(2) Il ne faudrait pas croire cependant que ces autodidactes
de la prononciation n'aient jamais entendu le frangais parlé. Au
XVilE siécle, en Suéde, les occasions ne manqualent pas (Hammar
E., L'enseignement du frangais en Suide jusqu’en 1907, Méthodes
et manuels, Stockholm, 1960, pp. 86-87)

(3) Aesop's Fables in English and Latin Interlineary. [Edited
by John Locke.] London, 1703.
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des conclusions de «l'usage », il est hors
d'état de le faire, sauf a lintérieur du catalogue
d’exemples. Dans le texte « naturel », il n'y
a pas de limites en ce qui concerne les
difficultés linguistiques pour un étranger. Il
ne pourra certainement pas déduire la régle
grammaticale des expressions i’y suis et les
exemples que vous en donnez. I doit donc
mettre les échantillons de langue donnés a
deux niveaux différents : I'un déchiffrable du
point de vue structural, I'autre incompréhen-
sible, mais accepté comme tel. L’explication
viendra plus tard. Pour le moment, on n'a
qu'a comprendre le contenu du message et
peut-&tre en apprendre le vocabulaire. 1l faut
venir 2 bout du « manque d’usage ». Tout
en apprenant, sans doute partiellement par
coeur, des phrases entieres non expliquées
du point de vue de la structure, I'tléve
s'applique donc, pas & pas, & saisir le secret
du systtme grammatical de la langue étran-
gére. Il suit par conséquent deux chemins
paraliéles pour s'approcher de la langue. Et
Pauteur du manuel, qui avait tant préconisé
la méthode de P'usage, de I'habitude — pour
rassurer I'élave 2 — finit le troisiéme entretien
en disant : // faut en [de la grammaire] venir
aux effets, faire usage du discours partie par
partie, c'est-a-dire mettre l'idole en piéces
pour avoir le trésor (p. 28). Et, en effet, il
met l'idole en pigces. Il lui faut onze entretiens
pour disséquer la langue au sujet des articles,
jusqu'aux plus fines subtilités de la syntaxe ;
encore sept pour les adjectifs et les noms ;
vingt-deux pour les pronoms (dont quatorze
pour le pronom personnel). Ce n'est que
dans le quarante et uniéme entretien qu’on
arrive aux verbes, la pierre de touche de
tout apprenant de la langue frangaise ; on y
consacre vingt entretiens. Mais alors, il y a
longtemps qu’on ne parle plus de la grammaire
dans les entretiens. On la montre, dans les
exemples, c'est tout. Et les exemples ne sont
plus donnés comme dans un catalogue. lis
sont insérés naturellement dans le discours.

On a simplement imprimé le phénomene en
question en italiques. Certaines régles, mais
pas toutes, sont données au bas de la page,
sous une forme extrémement concise.

On cesse donc, peu & peu, de parler de
grammaire dans les entretiens. De temps en
temps, on revient a la méthode, mais c'est
aussi une chose a laquelle on s'intéresse
moins, une fois les principes inculquées. A
la fin du premier cinquiéme du manuel, on
en parle pour la derniére fois, et pour évoquer
la responsabilité de I'éléve :

Eleve : Ne dépend-il pas d'un maitre et de
sa méthode qu'un disciple parle pis ou mieux,
qu'il s'énonce plus ou moins correctement ?

Maitre : Non, ce plus et ce moins ne vient
point tant de la méthode du maitre que de
I'assiduité du disciple a la réduire en pratique
[...] Ainsi, je veux qu'il n'y edt jamais un
plus homme d’honneur que votre maitre, plus
habile et faisant mieux son devair, un disciple
qui manquera & cela rendre toute sa méthode
inutile (pp. 104-106).

On donne plus de poids & ce raisonnement
en racontant 1a fable du biicheron qui, ayant
perdu le manche de sa cognée, refuse un
manche en or et en argent que Mercure lui
offre. On finit par se moquer de ceux qui
possédent de beaux livres dorés et bien reliés
avec tous les beaux préceptes, mais qui ne
les lisent pas.

Le maitre qui recommande la pratique
comme linstrument plus propre qu'aucun a
/a fin qu'on se propose, ne pourroit-il point
passer pour Mercure ;| car par cé moien il
donne tout ce qu'il y a de plus curieux et
de plus riche dans I'Art qu'il enseigne (pp. 110-
111).
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UNE ATMOSPHERE
AIMABLE

Parmi les secrets de I'apprentissage d’une
langue étrangére, l'auteur du manuel passe
sous silence celui dont il se sert abondam-
ment : celui de créer une atmosphére aimable,
rassurante, de présenter des sujets et des
histoires intéressants, pleins d'imprévus et
de droleries, et aussi pleins de respect du
lecteur, qui dans ce cas se trouve dans la
position précaire d’un éléve. N'est-ce pas Ia
un des secrets de bien commencer — et de
bien continuer ?

Aprés avoir pris tendrement la main de
['éléve, en le rassurant, en lui parlant de la
bonne méthode & suivre, en I'encourageant
sans toutefois cesser de lui demander des
résultats, le maftre lui raconte donc des fables
divertissantes, le taquine ou I'écoute sérieu-
sement, et, finalement, s'éloigne de plus en
plus pour laisser la place & d’autres interlo-
cuteurs. Avec ceux-la, invariablement anony-
mes, tout comme le maitre lui-méme, I'éléve
s'indigne contre la stupidité de certains per-
sonnages qu’il vient de rencontrer, échange
des pensées sur la vérité, la flatterie, le
destin, les voyages, le moyen de faire fortune,
la lecture, 'amour, les faiblesses de Flhomme.

On parle de Paris (un nombre infini de
carosses, et de chevaux trés-incommodes,
d’une foule de gens importuns ; d'une quantité
de cloches qui raisonnent continuellement
aux oreilles ; d’une troupe de porteurs, de
laquais et de plaideurs empressez. [...] Un
tiers de la ville est occupé a hurler pour
crier des herbes, du poisson, du fruit et de
l'eau, et les trois quarts du monde sont
attentifs a vous saisir par la manche pour
vous obliger a acheter quelque chose. [...]
Elles [les Parisiennes] sont sujeftes 4 des
caprices et a des légertez que jestime trés
oangereux a ceux, qui en sont les maris,

pp. 119-123) ; de la mort de Louis XIV (Ose-
rois-je  vous demander si ['ambition d’un
Prince et son amour pour le plaisir ne pourroit
[1] pas plus nuire a son Peuple, que la
protection des Arts et des Sciences ne
pourroient [ 1] lui rendre service ? p. 298) :
de la paix d'Utrecht (pp. 448-452, 455-461).

On plaisante : — J'apprens que /a servante
de ndtre Hbte est accouchée d'un enfant. —
Quoi de plus naturel, y avez-vous quelque
part 7 (pp. 292-293) ; et on est sérieux : Tout
le secret pour faire fortune, est une grande
hardiesse pour embrasser I'occasion qu'on a
eu la patience d’attendre [...] (p. 211). Une
seule fois, a propos de la formation du
féminin, on laisse entendre que cette diversité
plaisante fait partie de la didactique. Un ami
vient chercher I'éléve pour une promenade,
mais le trouve occupé.

Elgve : Je suis & vous dans un moment ;
je suis sur une matiére qui est fort séche.
[...] C'est la formation des Adjectifs féminins.

Ami : Ne vous embarassez pas, nous égaye-
rons la matigre dans nétre promenade. [En
s¢ promenant, les deux amis font des com-
mentaires sur les femmes qui passent.]

Ami : [...] Surtout une belle femme ne doit
étre ni trop grasse, ni trop maigre, avec des
lévres de corail un peu épaisses.

Elgve : Pour moi, je serois pour une gorge
avec deux grosses boules et bien nettes.

Ami: Voila une petite noiracide qui vient
devant nous qui seroit donc de vétre goiit. [...]

Eléve : Je croirois que la matiére de nétre
entretien seroit séche, mais je crains qu'elle
ne soit devenué trop dangereuse (p. 134-139).

Sur le point de quitter son éléve/lecteur,
l'auteur consacre deux des derniers entretiens
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3 des raisonnements sur I'utilité de savoir la
langue frangaise. Un peére se plaint de ce
que ses enfants n'aient pas compris qu'ils
n'avanceront pas dans le monde sans cette
connaissance, ni dans I'armée, ni dans la vie
politique, ni méme dans des situations quel-
conques. Savoir le frangais est mieux que
d'avoir des connaissances dans plusieurs
autres matiéres, tout comme le chat qui
savait grimper dans un arbre devant les
chiens de chasse, tandis que le renard, avec
toutes ses ruses, fut attrapé. Un seul [expeé-
dient] qui soit bon, suffit; témoins Ies
Frangais qui avec leur seul langage vivent
par tout, o0 les autres avec plusieurs métiers
meurent de faim (p. 481). On parle de tous
les gens de qualité qui ont un Frangais ou

une Francaise chez eux, et que ceux-ci sont
mieux traités que les autres domestiques. Iis
sont comme les cygnes de la maison. On a
plaisir & les voir, ainsi qu'a entendre leur
« langage mélodieux ». Méme le cuisinier,
ayant un peu trop bu et voulant égorger un
cygne qu'il prenait pour un oison, put distin-
guer la différence quand le cygne se plaignit.
Celui dont le langage est si doux mérite de
vivre | (pp. 470-473).

Voilda un encouragement inattendu pour
avoir bien accompli un bon travail, ou pour
le continuer !

Elisahet Hammar
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“ITINFRAIRE

La bibliothéque de I’Arsenal

Itinéraires : celui du chercheur dans telle bibliothéque, en Europe ou au-dela,
petite ou grande, connue ou cachée, celui du bibliothécaire qui dresse un état
actuel des réimpressions ; celui du voyageur érudit sur les traces de Sainliens
ou de Guy Miege... Un jour peut-étre un Guide bleu, vert ou rouge rassemblera,
pour notre plaisir, tous ces itinéraires a travers le temps et I'espace.

AIRE des recherches historiques dans
le domaine du frangais langue étran-
gere requiert, de la part du chercheur,
une bonne connaissance des diverses
bibliothéques susceptibles de posséder sur
ce sujet des documents variés, rares ou

anciens.

La bibliothéque de I'Arsenal posséde, dans
sa section Belles Lettres essentiellement, de
nombreux ouvrages capables d'intéresser
I'amateur ; citons-en au hasard quelques-uns,

a titre d'illustration :

— The Compleat French-Master for Ladies
and Gentlemen, by M. Boyer, London, 1703.

— Le compagnon sage et ingénieux,
anglais et frangais, un recueil de l'esprit des
personnes illustres a l'usage des écoles fran-

caises, par M. Boyer, Londres, 1707.

— Essai de simplification du frangais en
vue de le faire accepter comme langue
internationale, par S. A. Clerc, Lyon, 1863.

— Le grand et nouveau parlement frangais
et allemand pour apprendre I'une et l'autre
langue sans le secours d'un maitre, par

P. Surleau, Francfort, 1762.

Ces quelques exemples ne reflétent que
bien imparfaitement la diversité des ouvrages
(grammaires, dictionnaires, dialogues, éditions
bilingues annotées) disponibles et des langues
(anglais, italien, espagnol, allemand, hollan-
dais...) concernées.

La meilieure fagon de s'en rendre compte,
c'est de s'yv rendre en personne; afin de
vous en faciliter l'usage et l'accds, vous
trouverez dans les lignes qui suivent une
bréve présentation de cette bibliotheéque.

PRESENTATION

C'était initialement le nom du quartier ol
elle se trouve, car on y entreposait les
munitions d’artillerie. Ce nom est resté attaché
a I'édifice qui, du Xvie au XvIle siécle, a servi
de résidence au Grand Maitre de [artillerie.

En 1756, I'appartement devint vacant a la
suite de la suppression de cet office par le
roi et Paulmy d’Argenson vint I'habiter. Grand
bibliophile, il y installa sa collection de livres
qu'il enrichit par des achats systématiques
jusqu'a I'heure de sa mort en 1787.
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L'origine de la bibliotheque de ['Arsenal
gst donc une collection particuliére et comme
c'est souvent le cas dans de telles circons-
tances, le fonds qui la constitue est de
caractere encyclopédique : théologie, droit,
sciences, histoire... et bien sOr littérature
frangaise qui constituait le domaine de predi-
lection de Paulmy d’Argenson.

L’Arsenal n'est pas une bibliotheque spécia-
lisée comme celle de 'lLN.R.P.; on y trouve
cependant nombre d'ouvrages se rapportant
a l'enseignement du francais a l'usage des
étrangers (grammaires, dialogues...), pour la
période qui va du XVIe au XVII° siecle. Sans
doute faut-il attribuer la présence de ces
ouvrages au comportement du collectionneur
qui, par-dela ses préférences (la littérature
francaise), a cherché & acquérir tout ce qui
se publiait.

Actuellement, la bibliotheque de I'Arsenal
proprement dite se consacre essentiellement
3 la littérature frangaise ; son fonds est moins
gtoffé pour la premigre moitié du XIXe siécle.

ORGANISER
SA RECHERCHE

Le systtme de classement des ouvrages
est queique peu complexe et mérite une bréve
présentation ; il est constitué de divers fichiers
ou catalogues.

Le fonds ancien

Pour les ouvrages acquis avant 1880, on
trouve d’une part un catalogue systématique
et d’autre part un catalogue des auteurs.

Le catalogue systématique est congu
comme un ensemble fermé de titres, assortis
d’une référence chiffrée allant de 1 a..., a
Iintérieur des grandes sections traditionnel-
les : Sciences et Arts (y compris « éduca-
tion »), Belles Lettres, Histoire, etc.

Ce mode de classement, qui a été aban-
donné en 1880, présentait le double inconve-
nient de ne tenir compte que du contenu de
l'ouvrage et pas des formats, et d'interdire
I'enregistrement des nouvelles acquisitions
(sauf par l'introduction de discriminants fels
que bis, ter, eux-mémes complétés éventuel-
lement par des exposanis).

Lors de lintroduction du nouveau mode
de classement, & la fin du XIxe siécle, une
nouvelle cote a été reportée sur le catalogue
méthodique, mais pas sur celui des auteurs.

Chercher un livre dont on ne connait que
I'auteur oblige donc & passer par le catalogue
auteur, puis de 1a, a se reporter au catalogue
systématique oil I'on trouvera la nouvelle cote
(reconnaissable & la mention, en téte, du
format) & c6té de l'ancienne. Le catalogue
auteur étant parfois incomplet (anonymes,
par exemple), car il n'était considéré que
comme un instrument d'appoint au XIx® siécle,
cela exige quelques tatonnements dans le
catalogue méthodique de la part du chercheur.

Le nouveau fonds

Le fonds nouveau, lui, est conforme aux
usages actuels, avec des fichiers auteurs et
des fichiers alphabétiques matiere, par tran-
ches chronologique d'acquisition ; le fonds
nouveau correspondant aux ouvrages acquis
aprés 1880, il peut comporter des livres
parus a une date antérieure.

LES CONDITIONS
DE TRAVAIL

La bibliotheque de I'Arsenal est ouverte
tous les jours, sauf le dimanche, de 10h a
17 h.

Elle posséde une petite salle de lecture de
48 places dont un certain nombre sont en
permanence réservées aux personnes qui
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travaillent dans le domaine des arts du
spectacle (en raison de la présence, au sein
de la bibliotheque, du fonds spécifique et
unique en son genre de ce département
spécialisé de la Bibliotheque nationale).

Ce n'est pas une bibliotheque de prét,
mais une bibliothéque de consultation : elle
dispose toutefois d'un équipement moderne
de reproduction.

Elle posséde par ailleurs, comme toutes
les grandes bibliotheques en France, /e Réper-

foire des bibliothéques et centres de documen-
tation, qui recense les quelque 3 000 bibliothé-
ques existant en France, accompagnées de
leurs caractéristiques (ouvrage publié en 1971,
a l'initiative de la Bibliothéque nationale), ainsi
que les catalogues des livies imprimes, de
quelques grandes bibliotheques municipales
francaises (ouvrages réalisés a la fin du
XIxe sigcle), qui se présentent sous la forme
de catalogues méthodiques, sur le méme
plan que I'ancien catalogue de I'Arsenal.

Pierre Frémont
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LIVRES A LIRE

A. P. R. Howatt

A HISTORY OF ENGLISH LAN-
GUAGE TEACHING

Oxford University Press, 1984.

1. Michael

THE TEACHING OF ENGLISH
— FROM THE SIXTEENTH CEN-
TURY TO 1870

Cambridge University Press, 1987.

A P.R. HOWATT enseigne
w dans les  prestigieux
Départements de linguistique et
Institut de linguistique appliquée
de I'Université d’Edimbourg et
son livre traite de l'enseigne-
ment de I'anglais langue étran-
gére des origines a nos jours.

lan Michael est profgsseur
dans le Département d’Educa-
tion de I'Université de Londres
et son étude porte sur I'ensei-
gnement de langlais a des
anglophones de la fin du Xxvi®
sigcle & la fin du XIXe siécle. La
ne réside pas I'essentiel des
différences entre les deux ouvra-
ges. D’une part parce que la
distinction entre langue mater-
nelle et langue étrangére est
récente ; Howatt rappelle oppor-

tunément que les phonéticiens
et les réformateurs de I'ortho-
graphe anglais du XVvi¢ siécle
s’adressaient indistinctement a
leurs compatriotes et aux étran-
gers. D'autre part parce que,
méme si | Michael ne néglige
pas les documents américains,
méme si A. P. R. Howatt fait &
I'occasion des incursions en
Suéde ou aux Pays-Bas et plus
tard au Bengale, ils s’attachent
d’'abord Fun et lautre a la
Grande-Bretagne : Howatt mon-
tre bien comment chaque mou-
vement d'immigration (consécu-
tif aux massacres de la Saint-
Barthélémy, & la révocation de
I'Edit de Nantes ou a la Révo-
lution de 1789) fut & I'origine
d'une nouvelle génération de
manuels et de dictionnaires.

Ce qui différencie ces deux
ouvrages, c'est d'abord leur
point de départ. A. P. R. Howatt
rend hommage & Ronald Mackin,
qui fut son professeur a Edim-
bourg et faisait des conférences
sur I'histoire de I'enseignement
des langues au début des
années 1960 avec « une grace,
un esprit et un sérieux » qu'il
a su de toute évidence transmet-
tre & son éléve. Howatt adopte
a son tour le ton des conféren-
ciers universitaires britanniques :

une nonchalance trés étudiée,
un refus de la cuistrerie que
des naifs pourraient prendre
pour de fa simplicité, un soup-
con de familiarité (« 'il vivait
aujourd’hui, Miége travaillerait
pour les Nations unies »), quel-
ques clins d'ceil a lauditoire
(comme cette perfidie sur le
notionnel-fonctionnel lachée au
beau milieu du Xviie siécle). La
facture méme du livre est donc
un plaidoyer pour lintégration
de I'histoire de I'enseignement
des langues dans les cursus
universitaires.

Et celle-ci se veut avant tout
mémoire de ceux-la : les chapi-
tres les plus denses, les plus
chaleureux et les mieux docu-
mentés sont consacrés a la
période ou Phistoire de I'ensei-
gnement des langues vivantes
gst marquée par I'émergence
de nouveaux cursus universitai-
res, ¢'est-a-dire au XX® siécle.

La grande tradition britanni-
que, les apports de Sweet,
Jones, Hornby, West, et surtout
de Palmer sont analysés avec
tant de finesse et de profondeur
qu'on regrette que Howatt se
soit laissé tyranniser par les
exigences de I'approche chrono-
logique et ait parfois cédé au

“n
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démon de I'exhaustivité dans la
premiére partie de son livre :
le chapitre consacré aux métho-
des naturelles « de Montaigne
a Berlitz » est assurément beau-
coup trop rapide, le XIxe siécle
n'est que survolé, la comparai-
son entre le dictionnaire de
Johnson et celui de Webster
reste & I'état d'esquisse et le
lecteur ne dispose pas d'infor-
mations suffisantes pour com-
prendre les raisons de I'échec
de Comenius en Suéde.

Il ne s'agit évidemment pas
ici de reprocher a A. P. R. Ho-
watt de n'avoir pas réussi ce
qui n'était pas faisable. Les
limites de son étude sont celles
de la nouvelle discipline qu'il
entend contribuer a fonder. On
peut penser que le livre de
Howatt jouera dans le dévelop-
pement de I'histoire de la didac-
tique des langues un rdle com-
parable & celui qu’eut I'ouvrage
de R. H. Robins (Bréve histoire
de la linguistique, 1967) dans
le domaine proche, celui de
I'histoire des théories linguisti-
ques.

A Torigine de la recherche
de lan Michael, il y a une
simple phrase relevée dans un
journal britannique en 1978 :
« l'anglais est une discipline
scolaire relativement récente ».

Au terme de dix années de
travail solitaire et acharné, lan
Michael conclut modestement
que ce «relativement » est
somme toute trés relatif : son
enquéte s’achéve en 1870, c'est-

a-dire au moment méme ol
I'anglais est censé faire son
entrée dans le systeme éducatif
britannique. Pour explorer les
trois siécles qui précédent,
c’est-a-dire la longue période
au cours de laguelle I'anglais
fut enseigné en Angleterre sans
avoir pour autant un statut ins-
titutionnel ~ d’'objet  d’étude,
Michael adopte une approche
strictement thématique : il étu-
die successivement I'enseigne-
ment de la lecture, de I'écriture,
de la prononciation, de P'ortho-
graphe, de la littérature, de
I'Blocution, de I'expression écri-
te, ce qui lui permet de franchir
le seuil des classes de rhétori-
gue sans se laisser arréter par
les dénominations archaiques.

La liberté que se donne ainsi
le chercheur est immense. Pour
en jouir sans en abuser, il faut
une trés grande maitrise : on
sait la facilité avec laquelle les
historiens du culturel peuvent
importer dans leurs recherches
des catégories anachroniques
qui devraient elles-mémes faire
I'objet d’une analyse. L'auteur
de English Grammatical Catego-
ries and the Tradition to 1800
(Cambridge University Press,
1970) laboure un champ qu’il
connait bien. «dJe m’intéresse
a ce que faisaient les ensei-
gnants » dit simplement lan
Michael dans son introduction.
Ce fouineur impénitent, qui a
dépouillé quelque trois mille
cing cents manuels, débusque
en effet les pratiques, a ras de
texte, & ras d’exercice. Refaire
en sa compagnie le long chemin

de la lettre au mot, réinventer
la syllabe ou la virgule avec
lui, rechercher apres lui Esope
dans Carey sont d’abord un
immense plaisir. Ces patientes
reconstructions éclairent I'im-
pensé d’une activité profession-
nelle, présentent des démarches
désormais abandonnées, cer-
nent les limitations intrinséques
de certaines formes de pratique
et, tout simplement, montrent
comment, en suivant tel chemi-
nement plutdt que tel autre, on
gst arrivé 1a et pas ailleurs :
lan Michael ne commet jamais
l'erreur de confondre change-
ment et progrés. Le statut ins-
titutionnel de I'histoire de I'en-
seignement de I'anglais semble
fort peu le préoccuper. Il se
contente de montrer comment
I'histoire de I'enseignement de
Ianglais peut permettre de réflé-
chir sur I'enseignement de I'an-
glais : en constituant des points
de repére et en suscitant des
vues critiques. Il lui suffit que
la démonstration soit convain-
cante. Elle I'est.

Dans son introduction, lan
Michael déplore & juste titre
que certains historiens puissent
étudier les systémes éducatifs
sans se préoccuper de ce qui
se passait dans les classes. Les
historiens qui liront lan Michael
et A. P.R. Howatt déploreront
a juste titre que le role des
différents paramétres économi-
ques, politiques, sociaux, idéo-
logiques et méthodologiques qui
ont influé sur le développement
de l'enseignement de Ianglais
soit trés inégalement mis en
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lumiére dans leurs ouvrages.
Qui étaient ces professeurs
d’anglais dont parlent Michael
et Howatt ? Quelle était leur
formation ? Comment et par qui
étaient évaluées leurs compé-
tences ? Comment et par qui
étaient-ils rétribués ? Dans quel-
les circonstances et a quelles
fins avaient-ils été mis en pré-
sence de leurs éléves ? Qui
gtaient ces éleves ? S'il n'existe
pas de projet cognitif « pur »,
ces questions ne sont pas fri-
voles. Il est donc urgent qu’elles
soient traitées. Dans la mesure
oll objectifs et méthodes sont
inextricablement ligs, on peut
douter qu’une juxtaposition de
discours spécialisés puisse se
révéler adéquate.

fan Michael et A.P.R. Ho-
watt expriment tous deux leur
gratitude a Robin Alston. Depuis
de trés nombreuses années, ce
prodigieux monomaniaque,
Conservateur a la  British
Museum Library, traque les
manuels d’anglais et les gram-
maires a travers le monde. Le
treizieme volume de sa monu-
mentale Bibliography of the
English Language, consacré aux
revues et aux périodigues, vient
de paraitre. Que ferons-nous
demain de ce puissant instru-
ment de travail ? L'exemple de
I'évolution récente des études
médiévales, pris parmi tant
d’autres, peut inciter a réfléchir.

A l'origine de la réinterpréta-
tion du Moyen Age qui a marqué
les années_1980, on ne trouve

aucune étude générale, mais
une somme de monographies
approfondies.

Marie-Hélene Clavéres

R. C. Alston

THE FRENCH LANGUAGE
GRAMMARS MISCELLANEOUS
TREATISES DICTIONARIES,
printed for the author, 1965.

E remarquable ouvrage est

le tome XIl d’'un ensemble
monumental de vingt volumes :
A Bibliography of the english
Language from the invention of
printing to the year 1800.
Depuis 1958, R..C. Alston a
inventorié, au travers de multi-
ples activités, des ouvrages
anglais de toutes sortes consa-
crés au frangais : grammaires,
dictionnaires, cacographies, dia-
logues, manuels de prononcia-
tion, etc. ; recension beaucoup
plus considérable que ce gu’on
pouvait trouver dans les ouvra-
ges classiques antérieurement
publiés tels que ceux de A. G.
Kennedy, de K. Lambley ou E.
Stengel. Dans un relevé de 750
items sont notées, outre des
indications sommaires sur le
contenu, les diverses éditions
avec leurs lieux et dates et les
bibliothéques ol des exemplai-
res sont disponibles. L'ouvrage
est complété par 51 planches
reproduisant des pages de titres
(et P'on sait comme elles sont
détaillées dans les traités
anciens) ou des extraits signi-
ficatifs de certains ouvrages
cités, rendant ainsi sensibles,

palpables, présents ces textes
du passé sortis tout droit de
la vie éducative.

Signe parmi d'autres que ce
trésor bibliographique est I'cu-
vre d’'un amoureux de la langue,
animé d’une passion saisissan-
te. De la passion il en faut
pour mener & bien une telle
gntreprise. Non seulement it a
fallu  dépouiller systématigue-
ment les inventaires et les cata-
logues, mais aussi les recen-
sions de plus de 800 bibliothé-
ques, mais aussi, au fil de
trente ans, suivre les mouve-
ments des acquisitions, les
transferts de fonds, leurs chan-
gements d'intitulés, etc. I a
fallu s'accrocher tenacement a
des conservateurs, toujours trop
peu nombreux, submergés par
des avalanches de documents
qu'ils n"arrivent plus a mattriser.

Quiconque a fréquenté la
Bibliotheque nationale de Paris
sait que ce lieu d'une richesse
hélas! incalculable  créve
d’étouffement.

On ne saurait donc avoir trop
de reconnaissance pour des
aventuriers comme R. C. Alston
qui sont la base indispensable
de toute recherche. L'auteur de
ces lignes travaillant il y a vingt
ans sur lhistoire de la gram-
maire frangaise a mille fois béni
linfinie patience de Stengel;
sans des chercheurs comme
Alston, la création de la
S..H.F.L.ESS. naurait aucun
Sens.

Jean-Claude Chevalier

e
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Jean CARAVOLAS,

Le Gutenberg de la didacographie
ou Comenius et I'enseignement
des langues,

Montréal, Guérin, 1984, 249 pages.

RAGUE s’appréte a célébrer

le quatriéme centenaire de
la naissance de I'une des plus
illustres personnalités de la
culture tchéque, Comenius, dont
Iinfluence théorique et pratique
en Europe fut immense. D’innom-
brables adaptations de ses
manuels circulent jusqu’a la fin
du xvne siécle. Goethe apprend
a lire sur I'Orbis pictus ; une
adaptation frangaise parait a la
fin du xixe siécle... La Janua lin-
guarum reserata a été traduite en
toutes les langues européennes,
en arabe, en turc, en persan. A
ce grand éducateur qui a traversé
FEurope a la poursuite de ses
réves iréniques et ecuméniques,
nous devons la premiére systéma-
tisation de la pédagogie. Sa
Didactica magna constitue le
grand incipif de la didactique des
langues. Jean Caravolas nous pré-
sente ici I'époque et la vie de
cet insigne didacticien, sa pensée
philosophique, base théorique de
sa pédagogie et de sa « méthode
des langues », il nous guide a
travers le lahyrinthe d’une produc-
tion immense a la découverte
d’'un auteur d’'une étonnante
modernité, I'un de ces auteurs
— écrivait Piaget — « qu’il n’est

pas nécessaire de corriger et [...]
de contredire pour le moderniser,
mais seulement de traduire et de
prolonger » (p. 223).

Carla Pellandra

Jean-Claude CHEVALIER,

Le probléme des données dans
deux grammaires anglaises du
frangais : Lesclarcissement de
John Palsgrave (1530) et The
French Schoolmaster de Cl.
Sainliens dit Holyband (1609).
in Mélanges Guiraud, Droz, 1987.

HEVALIER, comme il I'indigue

lui-méme, récidive avec cet
article succédant a d’autres consa-
cré au rile des exemples dans
les grammaires *. Cette fois, &
propos du fameux Lesclarcisse-
ment de la langue frangoise de
Jehan Paisgrave (1530) et de The
French Schoolmaster (1609) de
Claudius Holyband, auteur aussi,
en 1630, de The French Littelton.

Un siécle sépare Lesclarcissement
du French Litte/tom, dans cette
Angleterre odl le francais tenait
évidemment une place particuliére
sur le marché de I’enseignement
des langues et un « gentil-homme
hourbonnois » est Cl. Sainliens ou
Cl. Holyband, presque selon le
¢oté du Channel ol il réside...

Ouvrages pédagogiques desti-
nés a I'apprentissage du frangais
par les anglophones, ouvrages
originaux en ce qu’ils ne font pas

intervenir le latin comme passage
obligé, ouvrages significatifs aussi
— et c’est ce qui intéresse Che-
valier au premier chef — par la
place qu’y tiennent les exemples,
« & la fois une illustration de la
regle et un élément d’agencement
pour les discours gue prononcera
I'éléve ».

Le développement principal est
accordé a  Lesclarcissement,
ceuvre de bonne taille, subdivisée
en trois livres, dont le dernier
reprend et développe (dans le
sens de la réalisation en discours)
des éléments d’analyse antérieurs
portant sur les formes élémentai-
res et leur arrangement. Les
exemples, inventés pour la plu-
part, sont regroupés a I'intérieur
d’une section, sorte de glossaire
ol I'on trouve, sous les entrées
de verbes rangés alphabétigue-
ment, des répertoires de sens et
de constructions, imbriguant lexi-
gue et séquences syntagmatiques.

Un jeu s’établit alors entre énu-
mération des régles et ces regrou-
pements tabulaires d’exemples
normalisés. Références fréquentes
aux scenes de la vie guotidienne,
construction de dialogues, selon
un souci « qui est une des bases
de Penseignement traditionnel en
Angleterre, comme le montre I'an-
cienneté des Maniéres de langa-
ge ». Mais les données emprun-
tées aux auteurs ne sont pas pour
autant ahsentes et prennent sou-
vent la forme de citations assez
longues (double finalité de « légi-
timation » par la belle langue et
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de constitution d’'un corpus de
blecs discursifs & mémoriser).

Les ouvrages de Holyband,
moins volumineux et moins ambi-
tieux, présentent un dispositif
classique, en apparence assez
comparahle. La mise en wuvre
que constituent les dialogues y
est particulierement manifeste
(soixante pages lui sont consa-
crées dans The French Schoolmas-
ter, contre quarante pour les rudi-
ments de grammaire). Tours locu-
tionnaires et constructions élé-
mentaires sont & la base de la
composition de ces dialogues. A
quoi s’ajoutent des « proverhes »
qui eux aussi « participent a une
construction de la langue fondée
sur des exemples mnémoni-
ques », tout en introduisant une
certaine référence a la culture.

Dans The French Littleton, Che-
valier note que les dialogues,
devenant aussi hase d’exercices
de variation, « sont farcis de
tableaux morphologiques ». D’ou
une évolution non négligeable :
« Ce n’est plus I'exemple tourné
vers le discours, c’est le discours
qui se fait structure d’exemples.
La grammaire est par conséquent
modifiée. Elle ne traite plus que
des points particuliers, jonction
d’exemples, qui sont comme la
synthése de I’apprentissage empi-
rique et qui se nouent dans des
difficultés reconnues. » En bref,
si le dispositif ne semble que
peu modifié, la démarche géné-
rale et les conceptions sous-jacen-
tes de la grammaire et de sa
place dans I’enseignement parais-
sent, elles, plus profondément
affectées.

On soulignera deux points rela-
tifs 4 I'option méthodologique de

cette étude, travailler a partir des
exemples, des « données » que
construit ou sélectionne !'auteur
d’une grammaire d’enseigne-
ment :

— « Le choix des exemples et
des références, leur place dans
le dispositif de la grammaire, est
révélateur de la méthode suivie
et de la théorie sous-jacente. »

— « L’identification du maté-
riel des données permet aussi
d’identifier le type de public visé
et par la présente un intérét
ethnologique et sociologique. Une
étude systématique du matériel
utilisé par ies grammairiens aurait
donc un intérét aussi bien pour
la théorie linguistique gque pour
la description des méthodes péda-
gogiques et Iidentification des
milieux dans lesquels il s’est
développé. »

Programme de travail, on le
voit !

Daniel Coste

* Voir en particulier : J.-Cl. Chevalier, « Le
jeu des exemples dans la théorie grammati-
cale, étude historique » dans Grammaire
transformationnelle, syntaxe et lexique, Ftudes
réunies par J.-Cl. Chevalier (Lille, P.U.L.,
1976).

Henri DURANTON,

« Un métier de chien »,
Précepleurs, demaiselles de
compagnie el boheme liltéraire
dans le Refuge allemand.
Dix-huitiéme siécle, n° 17 (1985),
pp. 297-315.

c ET article remarquable évo-
que la vie difficile des jeunes
gens issus de familles huguenotes

réfugiées en Prusse et qui cher-
chaient un emploi en utilisant leur
connaissance du frangais. C’est
leur propre témoignage qu’on peut
lire a la faveur des lettres qu’ils
ont écrites 3 Formey, ancien pro-
fesseur au collége frangais de
Berlin, secrétaire perpétuel de
I’Académie royale de Frédéric II.

Ces lettres inédites, de corres-
pondants obscurs, provenant sur-
tout d’Allemagne, mais aussi de
Hollande, de Pologne, de Russie,
font partie de I'important fonds
des Archives Formey conservé 2
la Bibliothéque nationale de Berlin
(R.D.A.). H. Duranton a eu la
honne idée d'y rechercher les
échos de [I'existence, souvent
errante, de ces précepteurs et
demoiselles de compagnie qui
pouvaient, notamment auprés des
familles nobles, satisfaire le goiit
de la langue et de la culture
francaises. Leurs salaires, fort
médiocres, leurs conditions de
travail et de vie, peu enviables,
leurs espoirs, souvent dégus, tout
est dit ici par les intéressés. Dans
la diversité des situations person-
nelles et des itinéraires, on voit
revivre, et de fagon saisissante,
entre les années 1740 et 1789,
un milieu de marginaux déracinés
de leur communauté religieuse
d’origine. L’enseighement n’était
pour la plupart de ces précepteurs
qu’un pis-aller. Beaucoup auraient
préféré faire une carriére dans
les lettres ou dans I’administra-
tion. Au moins ont-ils été, méme
si I'histoire a oublié leurs noms,
les propagateurs essentiels de
I’Europe frangaise des Lumiéres.

Roland Desné

W
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Etienne FRANGOIS,

Les échanges culturels entre la
France et les pays germaniques
au Xvie siécle.

Actes du Colloque de 1985 in
Bulletin de I'association des histo-
riens modernistes des Universités
(n° 10).

D ANS cette rapide mais sugges-
tive mise au point, I’auteur,
qui fut directeur de la Mission
historique francaise en Allema-
gne, recense les différents aspects
de la présence culturelle francaise
Outre-Rhin & partir de quelques
exemples locaux (notamment Cas-
sel el Leipzig) : architecture des
palais et résidences, librairies
francaises et libraities allemandes
diffusant des ouvrages frangais,
journaux et gazettes de langue
francaise. Il souligne notamment
I'usage général de la langue fran-
caise dans les. milieux de la
noblesse et dans une partie de
la bourgeoisie. Mais cette
influence linguistique, littéraire et
artistique doit &tre nuancée : elle
est plus profonde dans I'Allema-
gne du Nord que dans celle du
Sud, elle est en recul aprés 1760,
elle est ahsente dans le peuple,
et surtout elle doit cohabiter avec
d’autres influences (celle de I'lta-
lie et par la suite celle de I'An-
gleterre) et «se germaniser »
pour mieux survivre.

L'article est essentiellement
consacré a décrire et A analyser
P'influence frangaise car, a Vinver-
se, il apparait que [Pinfluence
allemande en France au xviie sia-

cle est encore trés faible, épiso-
dique et marginaie.

Paul Gerbod

Willem FRIJHOFF,

« Modéles éducalifs et circulation
des hommes : les ambiguités du
second Refuge »,

in La Révocation de I'Edit de Nantes
et les Provinces Unies, 1685, Col-
loque international du Tricentenaire,
Leyde (A.P.A. Holland University
Press, Amsterdam et Maarssen,
1986).

c ETTE étude se rattache au
courant général de réévalua-
tion critique de I'impact du Refuge
huguenot sur tes pays d’accueil
dans les domaines économique,
politique, social et culturel. Wil-
lem Frijhoff s’est efforcé de pré-
ciser I'importance et Ia nature de
I'apport des réfugiés francais aux
Pays-Bas aprés 1685 dans les
domaines scolaire et universitaire
en s'attachant surtout 3 leur
influence sur la diffusion de Ia
langue ef de la culture francaises.
Dans le cas des Provinces Unies,
il s’agissait d'une seconde vague
car depuis le milieu du xvio sigcle,
un premier refuge huguenot fran-
cophone avait imposé un modele
éducatif particulier : maitres de
frangais se transmettant leurs
compétences de pare en fils et
de mére en fille. Juste avant la
Révocation, I'extension du fran-
cais était fort limitée, méme si
le contact quotidien avec les immi-
grés francophones avait généra-
lisé un certain modéle de civilité
ou de « courtoisie ». Le dévelop-
pement de I'édition frangaise du

Refuge et I’effervescence intellec-
tuelle qui régna un certain temps
autour de Bayle et Jurieu ne
doivent pas faire illusion. Les
structures universitaires, a part
quelques exceptions notables,
sont restées fermées aux sommi-
tés huguenotes qui avaient fui la
France. Les précepteurs frangais,
devenus un peu plus tard « gou-
verneurs » et « gouvernantes »
avec des responsabilités élargies
notamment dans le domaine de
la socialisation et de la morale
turent de plus en plus remplacés
par les pensionnats. La bourgeoi-
sie batave montante du xvine sia-
cle n'avait que méfiance pour les
meurs élégantes et le comporte-
ment affecté que, si protestants
qu'ils fussent, les réfugiés ten-
daient a propager. Ce n'est en
définitive que sur une toute petite
élite que la culture frangaise a
eu un impact en Hollande, faisant
ainsi d’une langue éminemment
utilitaire « un code vide et socia-
lement marginalisé ».

Jacques Poujol

Bernadette GRANDCOLAS,

« The Compleat French Master,
une méthode de frangais 4 la fin

du xvir siécle en Angleterre »,
Franco-British Studies — Journal
of the British Institute in Paris,
number 4, Autumn 1987, pp. 26-
44,

ERNADETTE GRANDCOLAS a sou-
tenu, en 1974, une thése de
troisieme cycle sur Abel Boyer,
grammairien et pédagogue (né i
Castres en 1667, protestant exilé
aprés PEdit de Nantes, mort 3
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Chelsea en 1729), auteur, entre
autres ouvrages, de The Compleat
French Master (premiere édition
1694, reprise une trentaine de
fois jusqu’a la fin du xvine siécle).

C’est ce manuel que, dans cet
article de 1987, elle présente (on
y trouve le fac-similé de la page
de titre, de la Declension of
Proper Names et du quinzieme
dialogue : « Pour parler Fran-
gois »), qu'elle resitue dans le
contexte de I’époque (en tenant
compte des apports de A. P. R.
Howatt : A History of English Lan-
guage Teaching, Oxford University
Press, 1984 et de |. Michael :
The Teaching of English : from
the Sixteenth Cenlury to 1870,
Cambridge  University  Press,
1987), et qu’elle commente en
soulignant ceriaines analogies
entre les options d’Abel Boyer et
celles des didacticiens « commu-
nicativistes » ou « acquisitionnis-
tes » actuels, en particulier par
'importance qu’il accorde 3 Ia
pratique orale de la langue étran-
gére (dans son quinziéme dialo-
gue, il est dit que « La Méthode
la plus facile pour apprendre le
Frangois est de parler souvent »,
que « la facilité de parler viendra
avec le temps », et qu'il faut
parler « sans prendre garde si
vous dites bien ou mal » parce
que « pour apprendre a parler
bien, on commence a parler
mal »), par les doutes qu’il entre-
tient sur {’utilité de I'enseigne-
ment des régles de grammaire
(which most commonly do but
overburden ane’s memory, without
instructing the understanding) ou
par les regroupements de type
« notionnel-fonctionne! » qu’il
propose (dans sa Collection of

some Niceties of The French Ton-
gue : « Pour prier ou demander »,
« Pour affirmer, pour consentir et
pour nier »...).

L’histoire de la didactique des
langues ne se développera, nous
semble-t-il, que par la multiplica-
tion de monographies de ce type,
portant sur un manuel ou sur un
didacticien. Non seulement parce
que — particulierement dans les
sciences humaines ou sociales —
I'histoire d’une discipline fait par-
tie de celle-ci, mais aussi parce
que ces monographies posent des
problémes méthodologiques
importants. Par exemple, ceux
liés 4 I'évolution des méthodes
et des techniques (B. G. signale
qu’a partir de 1750, les dialogues
tendent a disparaitre au profit
d’autres exercices, mais ne pré-
cise pas, faute sans doute de
place, ce qui pourrait expliquer
cette évolution), ou ceux liés a
I'interprétation des  manuels
anciens (B. G. observe que dans
la description grammaticale pro-
posée par A. Boyer, «la plus
grande confusion régne du coté
des articles », p. 34, mais cette
description casuelle était sans
doute beaucoup moins « confuse »
pour les enseignants et les ensei-
gnés de I’épogue qui n’en connais-
saient pas d’autres), ou encore
la contradiction qu’il y a entre le
peu d’utilité que A. Boyer recon-
nait aux régles grammaticales et
la place qu'il leur accorde dans
la premiére partie de son ouvrage
(contradiction qui se retrouve dans
nombre de manuels actuels). Bref,
un article qui passionne et qui
incite a aller plus loin.

Henri Besse

Elisabet HAMMAR,

Manuels de francais publiés 3
I'usage des Suédois de 1808 a
1905.

Stockholm :  Acta  Bibliothecae
Regiae Stockholmensis, Norstedts
Tryckeri, 1985, 241 pages.

cET ouvrage-répertoire est nou-
veau et précieux. A notre
connaissance, c’'est le premier
exemple, le seul peut-étre, d’un
inventaire exhaustif et d’'une des-
cription des outils d’apprentissage
du francais publiés et utilisés tout
au long du Xixé siécle, dans un
pays donné (la Suéde). Cette
recension porte sur un ensemble
significatif :  « Jusqu’en 1807,
pendant presque deux siécles, un
peu plus de cent manuels ont
paru, en premiere édition, en
Suéde. Au Xixe siécle, leur nombre
est presque quatre fois plus
grand. »

Pour décrire, E. Hammar a
élaboré une typologie nouvelle
des manuels de langage, typologie
qui, sous la forme d’un code
siglé, est établie selon cing crite-
res : la compétence linguistique
(prononciation, grammaire, voca-
bulaire), la nature des supports
proposés (oral/écrit ; segments de
textes/textes autonomes, etc.), la
place de la langue maternelle (un
critere qui ira, s’amenuisant pour
les manuels du Xxxe siécle), le
niveau (en corrélation avec le
niveau de I’apprenant), les conte-
nus spéciaux.

On ne trouvera pas ici ce qui
faisait une des originalités d’'un
précédent ouvrage d’E. Hammar
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(L'enseignement du francais en
Suéde jusqu’en 1907) : une redé-
couverte de ce qu’avait été la
réalité scolaire de I’enseignement
du frangais aux xviie et xvie sie-
cles. Un jour qu'il faut espérer
prochain, I’auteur nous donnera
une description comparable pour
le xixe siécle, mais elle n’a pas

caché les difficultés du travail a
réaliser (voir Le frangais dans le
monde, n° 216).

L'une d’elles, non des moin-
dres, est P’apparition (et la prise
en compte) d’un discours didacti-
que souvent décalé de la réalité
enseignante.

Que ne dira pas, pour le Xxe sié-
cle, I'historien devant I'écran que
constitue une effervescence théo-
rique si souvent déviante par rap-
port au quotidien de la classe ?
L’'ouvrage d’E. Hammar, on le
voit, est aussi au ceeur d’un des
problémes de notre domaine.

André Reboullet
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VIE DE L'ASSOCIATION

DEJA SIX MOIS...

Quelque qguatre-vingts personnes, de tous
horizons, ont rejoint les rangs de la
S.L.H.F.L.E.S. depuis I'assemblée générale
constitutive du 5 décembre 1987.

Plusieurs journaux, 3 commencer par Le
Monde dans son numéro du 19 janvier dernier,
se sont fait I’écho de cette initiative. A I'instar
de la revue Histaire de I'éducation, du Frangais
dans le monde, de Diagonales, ou encore du
Bulletin de I’amicale des anciens éldves de
PE.N.S. de Saint-Cloud, des publications comme
Reflet, Tréfle, |a Lettre de la F.1.P.F., ainsi que
des périodiques allemands et américains
s’apprétent a informer leurs lecteurs de la
création de notre association et de ses buts.

L’abondant courrier que nous ont valu ces
articles ainsi que la campagne d’adhésions
entreprise et qui a touché un millier de
correspondants prouvent que notre projet
correspond a de réels besoins. Nombreux en
effet sont ceux qui estiment urgent maintenant
de connaitre sérieusement ce qui a précédé les
débats didactiques d’aujourd’hui et qui s’y sont
déjd essayés. Nombreux aussi sont les
chercheurs et étudiants qui demandent & notre
toute jeune association des services qu’elle ne
peut évidemment pas encore rendre, en I’état
actuel de ses moyens. Un effort de
développement doit donc &tre accompli, qui
suppose la mobilisation de chacun : pour recruter
de nouveaux adhérents, pour structurer nos
réseaux de correspondants nationaux, pour
signaler les références disponibles, pour

recueillir les articles et publications sur les
sujets de notre domaine.

Un grand merci & tous ceux qui nous ont
spontanément adressé des documents sur
Pévolution de I’enseignement du frangais dans
leur pays et a tous ceux qui ont contribué a la
réalisation de ce bulletin coordonné par André
Reboullet, Giséle Kahn et Jacques Pécheur.

Un de nos objectifs & moyen terme est de
constituer non un véritable fonds de
documentation, mais un centre d’information
permettant de repérer les sources accessibles,
d’identifier les ressources existantes et d’orienter
ainsi les chercheurs du domaine. En attendant
de prendre place dans ce futur centre, les
documents regus au Secrétariat viendront
alimenter nos propres réflexions : réflexions sur
les contenus, mais aussi réflexion
méthodologique. Le débat qui s’est instauré lors
du dernier Conseil d’administration sur les
orientations a donner a nos travaux montre hien
I’étendue d’un champ si peu défriché : est-il
possible de dresser un état de I’histoire de
I'enseignement du francais hors de France
préalablement a I'identification de thémes de
recherche ? Le petit nombre de sources
disponibles et leur éparpillement ne
conduiraient-ils pas plutdt & privilégier une
réflexion sur les raisons pour lesquelies cette
histoire a été occultée ? Quelles orientations
enfin donner a cette recherche historique :
histoire événementielle, histoire des théories ?
histoire de la profession ? histoire des méthodes
et des méthodologies ? Les deux journées
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d’études que nous avons programmeées en avril
1989, a I'Ecole Normale Supérieure de
Fontenay-Saint-Cloud, sous le titre Faire
Ihistoire du frangais langue éirangére ou
seconde : problémes, objels, méthodes,
devraient permettre de stabiliser quelque peu
les données, de méme gue 'ouvrage collectif
que nous projetons d’écrire a titre de défense

et d’illustration de notre domaine, devrait mettre
en évidence la complémentarité des approches
sociologiques, didactiques, linguistiques et
géographiques pour 'organisation du travail de
I’historien du frangais, langue étrangére ou
langue seconde.

Claude Oliviéri.

chronologique.

BELC & Saint-Nazaire).

de Fontenay-Saint-Cloud.

organisé a Aix-la-Chapelle, R.F.A.

a Thessalonique, Gréce.

COLLOQUES ET JOURNEES D’ETUDE

La S.LLH.F.L.E.S. est amenée a participer a différentes manifestations et a en organiser
elle-méme dans son secteur d’action. On trouvera ci-dessous une récapitulation, a la date
de mai 1988, des engagements pris et des projets a I'étude. La présentation est simplement

1988 \
— 26 mai : présentation de la Société aux stagiaires du BELC et du CREDIF.
— Juillet : présentation et exposés dans le cadre des stages d’été pour professeurs de
frangais langue étrangére (notamment au stage du CREDIF & La Rochelle et au stage du

— Juillet : exposé et présentation au Congrés mondial de la Fédération internationale
des professeurs de frangais (FIPF) & Thessalonique (Gréce).

— 1¢ septembre : intervention (exposé-débat) au cours des journées d’étude organisées
par ’ASDIFLE (Association de didactique du frangais langue étrangére) a Paris.

— 15-20 décembre : intervention & [occasion du Congrés mondial des départements
d’études francaises, organisé par PAUPELF (Association des universités partiellement ou
entierement de langue frangaise) a New-Dehli, Inde.

1989
— Avril : organisation de deux journées d’étude sur le theme « Faire I’histoire du frangais
langue étrangére ou seconde : problémes, objets, méthodes », a I’Ecole normale supérieure

— 26-29 avril : intervention aux Etats généraux des langues, rencontre internationale
organisée & Paris par PA.E.G.L. (Association pour les Etats généraux des langues).

— 10-14 juillet : participation aux assises de I’A.A.T.F. (Association of American Teachers
of French), organisées & Paris sur le théme « Le francais dans le monde : 1789-1989 ».

— Septembre : responsabilité d’une section au congrés de la Romanisten Verband,

1990
Participation au Congrés de I’A.I.L.A. (Association internationale de linguistique appliquée)

1991

Coorganisation d'un colloque international a I’'Université de Genéve.
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BUREAU DE LA S.I.LH.F.L.E.S.

Président : Daniel Coste (CREDIF).

Vice-Présidents : Jean-Claude Chevalier (Université de Paris Vill), Herbert Christ
(Université de Giessen - R.F.A.), Louis Porcher (Université de Paris IlI), André
Reboullet (ancien rédacteur en chef du Frangais dans le mondeg).

Secrétaire général : Claude Oliviéri (BELG).

Secrétaire général adjoint : Jacques Pécheur (Le Frangais dans le monde, BELC).

Trésorier : Roland Desné (Université de Reims).

Trésorier adjoint : Giséle Kahn (Reflet, CREDIF).

CONSEIL D’ADMINISTRATION
Mmes Claveres, Hammar, Kahn, Pellandra et Zarate.
MM. Besse, Chervel, Chevalier, Christ, Coste, Debyser, Desné, Galisson,
Garetta, Gerbod, Greffet, Lescure, Oliviéri, Pécheur, Porcher, Poujol, Puren,
Reboullet, Souillat, Voisin, Wyborski.

Crédits lllustrations : Revue LEND (lingua e nuova didattica).
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sait moins que son enseignement hors de France se compte en

siécles, cing au moins, et qu'il a fait I'objet de recherches, travaux
et publications dont on trouve référence et prolongements dans fa monumentale
Histoire de la langue frangaise de Ferdinand Brunot.

Aujourd’hui, le renouveau et I'élargissement des études historiques, l'intérét
qu'elles trouvent auprés d’un large public, rendent souhaitable et possible
un développement de Ihistoire de I'enseignement et de la diffusion du
frangais (et de la culture frangaise) aux étrangers.

Quel professeur de frangais ne serait pas curieux de connaitre la vie
quotidienne, souvent misérable, rarement banale, de ces « maitres de
frangais » ou « demoiselles frangaises » qui, avant Rivarol, plus que lui,
ont été les artisans besogneux de l'universalité de la langue frangaise ?
Qui, aujourd’hui, parmi ceux, responsables, usagers, observateurs, qu'intéresse
la diffusion de la langue francaise dans le monde, ne souhaiterait savoir
pourquoi, comment et par qui, au XX siécle, le francais est devenu, avec
langlais, l'une des deux grandes langues modernes de l'enseignement
secondaire de la plupart des nations ? Qui n’aimerait découvrir a travers
les dialogues (outils d’enseignement) la saveur du frangais parlé en France
au Xvie ou au XVIie siecle, aussi bien et parfois mieux que dans Moliére ?

C'est a ces amateurs cultivés que s’'adresse par priorité [a nouvelle société
avec le souci de répondre a leurs attentes.

La Société s'adresse aussi et tout naturellement & ceux, historiens,
didacticiens du frangais ou d’autres langues, etc., qui ont entrepris ou
souhaitent entreprendre des travaux dans ce secteur particulier de I'histoire
de I'éducation. Statutairement elle a pour but:

— de réunir les chercheurs,

— de faire connditre les résultats de leurs travaux,

— de promouvoir de nouvelles recherches,

— de favoriser I'ouverture d’études dans les formations universitaires,

— de contribuer a la création d’un centre de documentation spécialisé.

La constitution de notre Société internationale repose sur un double pari.
Un pari sur la curiosité intelligente. Un pari sur laffirmation que la
connaissance du passé aide a mieux comprendre et & mieux gérer le présent.

Aidez-nous a gagner ce double pari en adhérant: Société internationale
pour I'histoire du frangais langue étrangére ou seconde, 9, rue Lhomond,
75005 Paris.

L a langue frangaise, nul ne l'ignore, a une extension planétaire. L’on

Frangais Langue Efrangére ou Seconde

STHFLES

9, rue Lhomond F-75005 PARIS

.Société Internationale pour | Histoire du




