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REFLEXIONS

L’enseignement des langues

étrangeres
en Allemagne.

Motifs, centres d’intérét,
résultats et portée

Pendant six siécles le francais a été, dans les pays d’expression allemande, la premiére
langue étrangére modere, ef, dans bien des cas, la seule. Faire I'histoire des langues
étrangéres en Allemagne, c’est faire largement I’histoire de la diffusion du frangais :

— d’abord comme moyen d’expression

d’'une culture nettement supérieure dans le

domaine littéraire et courtois (3 partir du Xme siécle), puis aussi,

— comme langue politigue (au temps de la Renaissance), ensuite,

— comme langue internationale, que ce soit dans les domaines de la diplomatie, des
letires, des sciences, de la philosophie et du savoir-vivre (au Xvii® et xvie siécles), enfin

— au Xixe siecle, aprés la Guerre de Libération, comme langue ennemie, langue d’une
moralité douteuse, quand méme sonore, pleine d’esprit, et nécessaire a cause du
voisinage géographique en Europe et du statut de la langue francaise comme langue
coloniale (ceci aprés I'avénement du Reich en 1871).

Toutefois, il y a toujours eu, en Allemagne d’autres langues modernes importantes, a
savoir le russe (2 partir du Xue siécle), I'italien, P’espagnol, et, aprés 1550, I'anglais.

0US vivons dans une ére ou il faut des
solutions européennes. La diffusion du
frangais, dans une Europe nécessaire-
ment plurilingue, n'est plus exclusive-
ment une affaire, légitime d'ailleurs, de la politique
linguistique de la France, mais un des besoins
langagiers de I'Europe entiére, bien sr dans un
gquilibre linguistique qui assure la survivance

aux autres langues européennes, y inclus les
langues de petite portée géographique.

Faire I'histoire de I'enseignement, est, dans
ce contexte, un moyen d'influencer I'avenir :
I'histoire de I'enseignement des langues modernes
et la méta-historiographie a travers ['Europe
fournissent des idées-clefs pour la construction




d’'une Europe unie plurilingue.

Les motifs de I'historiographie de I'enseigne-
ment des langues n'ont pas toujours été les
mémes. Les premieres études dans notre domaine
avaient pour but de justement connaitre le passé
— assez exotique parfois — qui se présentait
a nous a ftravers les vieilles grammaires, y
compris les préfaces, a travers les traités métho-
dologiques du xvie et du Xxviie siecles et a travers
les dossiers ou comptes rendus, parfois sous
forme de monographie, couvrant Ihistoire de
certaines universités, académies des nobles ou
lycées & grande tradition.

Ces études positivistes qui regardent les faits
historigues avec les yeux du XIX¢ siecle, commen-
cent aprés 1860 environ avec des articles d’en-
cyclopédie. L’ouvrage de Gantter (1860) est un
bel exemple. Ces travaux deviennent plus nom-
breux et moins chargés d'émotion dans les
années 80 et 90. Il faut faire mention, dans ce
contexte, d’abord de la premiére ceuvre capitale
dans notre domaine, la bibliographie des gram-
maires francaises de Stengel (1890, réimprimée
en 1970 et rééditée avec des additions en 1976
par H. J. Niederehe).

En plus, il faut faire mention de I'excellent
traité de K. Dorfeld concernant I'histoire de I'en-
seignement du frangais en Allemagne (1892) et
d’une « Festschrift » publiée par Stengel en 1886
pour la premiére réunion nationale des profes-
seurs de langues vivantes (1886), ouvrage qui
contient un chapitre sur I'histoire de la philologie
romane au XIXe sigcle et un autre sur les plus
vieilles grammaires pour les germanophones.
N'oublions pas, en ce contexte, le traité de Stieda
(1885) concernant les connaissances de langues
au sein de la Hanse, un théme qui sera repris
en 1956 par Raab pour les langues slaves.

L'objectif des travaux parus entre 1880 et
1914 est toujours positiviste : on veut connaitre

_

I'histoire comme une fin en soi. S’il y a dans
ces ouvrages un but politique, c'est de démontrer
que la méthode directe est aussi ancienne et a
eu autant d'appui entre le Moyen Age et e
commencement du XIXe siécle que la méthode
grammaticale (voir, p.e., Lehmann [1904]). Les
grands ouvrages du début de notre siecle et
dont il faut faire mention, dans ce contexte,
sont Streuber (1914) et Vollmdlier/Otto (1892-
1915).

C'est avec I'immense ceuvre de Voliméller et
Otto que I'histoire de I'enseignement des langues
et cultures romanes dans les universités d'expres-
sion allemande prend naissance. Les rapports
annuels contiennent, parmi bien d’autres choses,
une trentaine darticles diachroniques groupés
par universités.

A la veille de la Premiére Guerre Mondiale il
y a des revues spécialisées dans le domaine de
I'historiographie pédagogique ol paraissent des
rapports concernant les recherches faites dans
notre domaine (Huth 1908), et il y a d'excellents
articles sur tous les niveaux de I'enseignement
scolaire et universitaire qui ne donnent plus,
d'une fagon plus ou moins explorative, des
grandes vues d’ensemble, mais qui présentent,
d'une maniére extrémement précise, 'évolution
de I'enseignement des langues dans des territoires
plus limités (Beck 1910, Beck 1914, Fluri 1905).

L’ére du positivisme historique mais aussi
d'une intense exploration et analyse de I'histoire
de ['éducation, se termine en Allemagne, avec
la débécle de 1918/19. Dans les années vingt,
trente et quarante on a d'autres soucis que de
faire I'histoire scolaire. La « Kulturkunde-Bewe-
gung », qui constitue le trait caractéristique de
I'époque, ne se soucie pas de ses propres
données historiques. C’est le synchronisme qui
regne et ce sont la psychologie de la forme et
la méthode globale qui dominent. Le racisme
national-socialiste fait évoluer, méme avant 1930,
la « Kulturkunde » vers une « Volkslebenslehre »
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(pseudo-théorie concernant la gestion de la vie
collective du peuple) qui absorbe, aprés 1933,
Fesprit (s’il y en a) des croyants.

Tout de méme, il y a (hors du secteur
universitaire qui, entre 1920 et 1933, du moins,
est mieux analysé que le secteur scolaire) trois
exceptions. En 1927, Dietze publie une méthodo-
logie  de I'enseignement des langues vivantes
dans les écoles de commerce, avec un 1 chapitre
qui abonde en références historiques. En 1931,
parait la dissertation de Schmid avec ses analyses
méthodologiques minutieuses des manuels du
xvile sigcle. L'année 1938 marque la publication
de la dissertation de Wilhelm Aehle, c’est-a-dire
de la premiére monographie concernant I'étude
de I'anglais, tout particulitrement dans les aca-
démies équestres du XvII® et XVIlI® sigcles. L'ou-
vrage de Aehle est un chef-d'ceuvre de I'historio-
graphie de I'enseignement langagier méme si
lPauteur, lui aussi, est membre du parti.

Aprés la Deuxieme Guerre Mondiale, on a
encore une fois d'autres soucis que de faire
I'histoire de I'enseignement. En plus, il y a des
barriéres psychologiques chez tous ceux qui
viennent de porter I'uniforme marron ou qui, du
moins, ont été parmi les sympathisants du
systéme. Presque rien ne bouge, pour ainsi dire,
dans I'historiographie de I'enseignement langagier
en R.F.A. avant 1957, lorsque Rauscher finit sa
dissertation — bien documentée mais jamais
publiée — sur I'enseignement des langues étran-
géres dans le College lllustre de Tibingen. En
1962, K. H. Flechsig présente sa dissertation —
jamais publiée non plus — sur « le développement
de la pensée concernant I'idée d’une éducation
langagiére moderne en Allemagne. » Flechsig fait
I'histoire des idées sans trop connaitre les
sources. Et il se sert plusieurs fois de I'ouvrage
de Aehle sans méme le citer. En 1965 Flechsig
publie le 1¢r volume d’une collection de sources :
« Neusprachlicher Unterricht », un ouvrage assez
méritoire tiré largement des préfaces des manuels.

L e e

Un deuxiéme volume suivra en 1970, portant
sur la méthodologie des années 1890-1965 et
reproduisant largement des articles de revues.

En R.D.A., les études historiques sur notre
domaine commencent plus tot qu'en R.F.A. On
se situe dans la tradition antifasciste, donc on
peut se payer, pour ainsi dire, des excursions
dans les gouffres amers de I'histoire allemande.
En 1950, H. Koch finit son excellente thése sur
I'histoire de I'enseignement des langues romanes
dans la ville et l'université de Iéna. Sept ans
plus tard, K. Eichhorn-Eugen donne un ouvrage
de la méme qualité concernant I'étude de I'anglais
3 Iéna. Les deux dissertations, a la fois positivistes
et accentuant I'histoire sociale, n'ont-elles aussi
jamais 6té publiées. Des copies en sont extré-
mement rares.

Parlant de la R.D.A., il faut se rendre compte,
en plus, que I'élaboration de I'histoire des liens
culturels entre I'Allemagne et les pays slaves,
surtout 'U.R.S.S., fait parti du programme idéo-
logique & partir des années 50, produisant, entre
autres, des études bien solides comme celles
de Winter (1953, 1954) ou de Raab (1955,
1956). Déja dans les années 60 il y a, en R.D.A.,
un grand nombre d'articles et méme de mono-
graphies concernant les liens langagiers entre
I'Allemagne et I'Europe orientale couvrant des
sujets importants comme les études slaves de
Frisch (Eichler 1967) ou de Vater (Bernhagen
1967), les études polonaises, ukrainiennes et
russes dans la faculté de théologie de I'université
de Halle sous la direction d’August Hermann
Francke, et les études concernant 'enseignement
des parlers sorbes de la Lausitz, par exemple
A l'ancienne université de Francfort-sur-Oder.

Aprés 1968, en R.F.A., on était ou bien
marxiste ou bien réactionnaire absolu pour faire
I'histoire de I'éducation. Dans les années 70
¢’est la construction de I'avenir qui compte, non
pas lanalyse du passé. Toutefois il y a de
nouveau des exceptions.




C'est en 1969 que parait la dissertation de
K. Schréder sur I'évolution de I'enseignement de
I'anglais et de la philologie anglaise dans les
universités d'expression allemande avant 1850.
L’objectif de cette thése est de démontrer que
fanglais, dans I'Allemagne du Xxvilie sigcle et
méme du XV siécle, était beaucoup plus répandu
qu'on ne le croyait et que les maitres de langues
dans les villes et dans les universités allemandes
surtout ceux de I'anglais, n’étaient pas, en
principe, les vauriens qu'on avait fait d'eux dans
les exposés historiques de la premiére moitié
du XIxe sidcle, lorsque la haine de tout ce qui
était francais et I'idolatrie de I'esprit national
allemand aveuglaient les chercheurs.

Aprés 1973, Augsbourg devient le centre
allemand le plus important (par le nombre de
publications, par sujets traités et par langues
traitées) de l'historiographie de [I'enseignement
des langues. (Bien sir, il y a d’autres centres
comme Giessen avec Herbert Christ et dont on
parlera plus tard).

En 1975, Schroder publie son essai d’une
bibliographie (assez compléte, comme nous le
savons aujourd’hui) de 2 354 manuels d’anglais
publiés dans les pays d'expression allemande
entre 1665 et 1900, qui s’avére &tre un livre de
base comme celui de Stengel mentionné plus
haut. Depuis 1977, les ouvrages produits a
Augsbourg sont parus, pour la plus grande
partie, dans la série des « Augsburger | & | —
Schriften », publiée sous la direction de Th. Fin-
kenstaedt et K. Schrider.

Les ouvrages historiques les plus importants
parus dans cette série sont par ordre chronolo-
gique :

Walter, A. v. (1977) ; Haenicke, G. (1979);
Schréder, K. (1980-85); Christ, H./Liebe, E.
(1981) ; Haenicke, G. (1981) ; Hilllen, W./Schro-
der, K. (1981); Haenicke, G. (1982); Walter,
A. v. (1982); Finkenstaedt, Th./Scholtes, G.
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(1983) ; Zapp, F. J./Schrdder, K. (1983) ; Seidel-
mann, Chr. F. (1984) ; Macht, K. (1986, 1987) ;
Schroder, K. (1987, 1989).

Dans le contexte d’Augsbourg, il faut faire
mention aussi de « L’histoire des études anglai-
ses » de Th. Finkenstaedt (1983) et d’une édition
du fraité de Viétor « Der Sprachunterricht muss
umkerhren » (1905) par K. Schroder (1984).

A son tour, Giessen avec Herbert Christ est
devenu un centre important de recherches histo-
riques. Son ceuvre principale en 7 volumes,
« Fremdsprachenunterricht  unter  staatlicher
Verwaltung », paru en 1985, représente une
ceuvre de référence importante. En plus, Christ
a préparé des vues d’ensemble pour les encyclo-
pédies du frangais, comme par ailleurs Schrider
I'a fait pour l'anglais. Il faut également citer dans
ce contexte, 'ouvrage de Christ « Zur Geschichte
des Franzdsischunterrichts und der Franzdsis-
chlehrer » (1983).

En ce qui concerne les langues, le frangais,
langlais et le russe en Allemagne ont fait I'objet
de nombreuses recherches par rapport a toutes
les autres langues. On n'a presque rien, outre
la collection augsbourgeoise des « Linguarum
Recentium Annales » et le *« Biographisches und
Bibliographisches Lexikon », sur les langues scan-
dinaves, le néerlandais, le tchéque, le hongrois,
le croate, le grec moderne et le portugais. Il y
a peu de chose sur litalien. Ici, une premigre
vue d’ensemble basée en partie sur la collection
des «Annales », vient d’étre préparée par
H. Christmann et paraitra en 1990 dans un
volume publié par Finkenstaedt et Schréder dans
une série de la Herzog August Bibliothéque de
Wolfenbiittel. Ce volume contiendra aussi une
gsquisse de I'histoire de I'enseignement de I'es-
pagnol, du hongrois et du néerlandais. Il faut
faire mention aussi du livre de Niederehe/Haar-
mann (1976). Du reste, le domaine universitaire




gst beaucoup mieux étudié que le domaine
scolaire, avec des ouvrages comme ceux de
Finkenstaedt, de Haenicke et de Schrdder pour
la philologie anglaise. Toutefois il manque des
travaux similaires pour I'ensemble des philologies
romanes. |l existe quelques excellents articles
comme celui de Behrens (1907) et méme les
monographies de Koch (léna, 1950) et — plus
récemment — de Seidel-Wollmann (Munich,
1977) mais on ne rencontre point de monographie
compréhensive. Le méme commentaire peut étre
fait, d'ailleurs pour I'enseignement secondaire,
avant 1880 du moins : on y trouve une « Histoire
de I'enseignement de langlais au Xixe sigcle »
préparée par A. v. Walter a Augsbourg et aussi
3volumes d' « Histoire de la méthodologie de
I'anglais », préparée par K. Macht, encore une
fois a4 Augsbourg, mais il n'y a rien de semblable
pour les autres langues, le frangais inclus.

On trouve deux monographies bien recherchées
concernant I'histoire de I'étude de la civilisation,
une préparée par W. Apelt en R.D.A. (1967),
lautre par V. Raddatz (1977). Raddatz est sur
le point de publier une suite pour les décades
d'aprés-guerre dans les « Augsburger | & | -
Schriftern ». Mais il n'y a rien de similaire pour
I'histoire de I'enseignement de la grammaire ou
de la littérature, abstraction faite des ouvrages
spécialisés comme celui de Kilpper (1982).

On ne connaft pas du tout le domaine auto-
didactique, le domaine de la formation langagiére
des adultes, ni non plus lhistoire de I'éducation
langagiére dans le domaine de la formation
professionnelle, du moins pour le Xxe siécle. On
ne connait pas trop bien d’ailleurs Phistoire de
I'éducation langagiére des jeunes filles. C'est aux
Allemands de I'Est d’écrire I'histoire de I'enseigne-
ment du russe et des autres langues en R.D.A.
entre 1945 et la nouvelle loi de 1989/90.

En conséquence de ce qui a été dit plus haut,
on peut donner comme résumé les quatre points
suivants :
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L’histoire de I'enseignement et de I'acquisition
des langues modernes montre nettement que
cet enseignement, cette acquisition ont toujours
été une conséguence de données npolitiques
(politique intérieure, extérieure, commerciale) et
non pas une conséquence d’idées purement
pédagogiques. Faire I'histoire de I'enseignement
langagier c'est donc faire la diachronie de la
politique linguistique.

La véritable raison d'étre, pour les philologies
universitaires, est de former des professeurs de
fangues.

Avant du moins le début du Xixe siécle, la
couche académique a trés souvent des connais-
sances assez profondes en 3 ou 4 langues
modernes, donc le plurilinguisme parmi les
étugiants est plus répandu qu'aujourd’hui.

Un autre résultat bien important est le fait
qu'il n’y a pas de progreés linéaire en méthodologie.
La méthode directe n'est pas une invention de
la fin du XIxe siécle et la théorie de la compétence
communicative a été évoluée, au plus tard, & la
fin du Xxvile siecle.

[l va sans dire que les recherches historiques
dans notre domaine ne se contentent pas d'étre
une mine d’or académique qui fournit des publi-
cations exotiques et des congrés inoubliables.
Elles portent sur d’autres terrains de recherches,
a savoir la linguistique, I'historiographie littéraire,
la topographie pédagogique, I'histoire régionale.
Au-dela de ces domaines, elles ont une portée
politique trés nette, en fournissant un répertoire
d'idées pour la planification de I'avenir, et aussi
parfois, en servant de mise en garde face a des
développements voués & I'échec.

Konrad Schrider
Université d’Augsbourg

* Texte de la communication présentée par K. S. & Il'assemblée
générale de la SIHFLES, le 9 décembre 1989.
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L'enseignement du francais
dans les zones dialectophones :
un chantier en friche ?

En 1863, le nouveau ministre de [’Instruction Publique, Victor Duruy, lance une grande
statistique sur I’état de I’instruction primaire (1). Le tableau figurant dans la rubrique
4° Renseignements sur les €tudes des bordereaux envoyés aux instituteurs pose notamment
la question sur le « Nombre des enfants qui comprennent le francais et le parlent » (2).
Selon Eugen Weber, qui a étudié les résultats fournis par les instituteurs, plus de la
moitié des éléves scolarisés ne parlaient pas le francais, et encore estime-t-il que les
chiffres se situent bien en dessous de la réalité (3).

E 14 aolit 1925, dans une circulaire aux
recteurs, Anatole de Monzie, ministre de
I'Instruction Publigue, interdit « I'utilisation
des idiomes locaux (basque, breton, gas-
con et langue d’oc en général) pour l'enseigne-
ment du frangais dans les écoles primaires » (4)
contre le veeu émis par certains élus depuis 1914,

Il faudra attendre le vote de ia loi Deixonne,
le 11 janvier 1951 (5) pour qu’une place, bien
minime, soit accordée a ces « langues régiona-
les », et surtout les années 1970-1980 pour
qu’une certaine reconnaissance des cultures régio-
nales et de leur expression linguistique apparaisse
dans les programmes scolaires (6).

Ces quelques coups de projecteurs chronolo-
giques démontrent, si besoin en était, que dans
un pays aussi centralisé, et apparamment mono-
lithique, que la France, le probléme des patois
{(pour n'employer que ce terme générique) et
donc celui de I'enseignement de la langue natio-
nale s’est maintenu jusqu’a nos jours méme Si
les enjeux se sont modifiés.

10

A partir de ce constat, en naviguant du niveau
des intentions politiques a celui des réalisations
effectives, et en se référant aux travaux antérieurs,
il peut paraitre légitime de s'interroger sur
certains aspects de ce probléme, 2 savoir la
nature et I'mpact de la politique linguistique
suivie par I'Etat francais depuis ’Ancien régime,
les rapports de cette politique avec le systéme
scolaire et plus précisément avec I'enseignement
du frangais au niveau élémentaire et, dans une
perspective plus générale, les difficultés qui se
posent a la recherche historique en ce domaine.

LA POLITIQUE
LINGUISTIQUE

La volonté d’'imposer la langue frangaise dans
le cadre territorial du royaume apparait bien
avant les discours théoriques et catégoriques de
la Révolution. Mais peut-on pour autant déja
parler d'une politique des langues telle que
I'entend la linguistique contemporaine ?
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C'est avec la décolonisation, et la création des
nouveaux Etats indépendants qu'elle impliquait,
que les linguistes, politistes ou historiens ont
approfondi- I'étude des politiques linguistiques,
cest-a-dire, pour reprendre une définition de
Louis-Jean Calvet, de «I'ensemble des choix
conscients effectués dans le domaine des rapports
entre langue et vie sociale » (7). Si cette démarche
socio-linguistique  s'appuie  généralement — sur
l'étude de cas de figure pris dans I'histoire la
plus contemporaine, le flash-back historique n'y
servant le plus souvent que des descriptions
des phénomenes de causalité, il peul paraitre
stimulant d’en plaguer la problématique sur le

/

passé plus lointain, méme si la rareté evidente
des sources pertinentes en complique I'analyse.
Depuis le début du siecle, differentes études,
limitées principalement a I'histoire locale, se sont
penchées sur la politique poursuivie par la
monarchie d'Ancien régime et par les gouverne-
ments postérieurs en matiere de propagation de
la langue francaise (8). Aucun des historiens qui
s'est attaché a cette question n'a contesté la
volonté de I'Etat, tout au moins depuis le régne
de Louis XIV, d'imposer la langue francaise dans
le pays, donc la réalité de la mise en ceuvre,
plus ou moins efficace, d'une certaine politique
linguistique. Toute une série de textes réglemen-

(1) Pour aborder les enquétes statistigues du Xix* sidele, on 58
reportera avee frt a l'ouvrage de Jean-Nogl Lue, La statistique de
I'enseignement primaire. XIX-Xxe sigoles @ politique el mode d'emploi,
Paris - LN.A.P. - Fconomica, 1985, notamment aux pages 30 & a4
consacrées & histoire de {‘enquéte de 1863-1864

(2) Les bordereatix ayant servi & cefte enquéte sont généralement
conserves aux Archives départementales, ainsi el Moselle sous les
coles 27199 & 212, Les résullats de l'enquéte de 1863-1564
concernant las patois figurent dans le registre F17° 3160 des Archives
nationales.

(3) Eugen Weber, La fin des terroirs © la modermisation de la France
rurale, 1870-1914, Parls : Fayard, 1983, notamment pages 108-145 .
Des langues & foison, ‘ef pages 841-843 I tableau repris & partir du
registre Fi7* 3160 des Archives nationales. Pour la fiabilité des
chiffres, on pett signaler ceux donnés, paur la méme annde 1864,
par linspecteur d'académie de la Moselle dans son rapport anausl
au préfet | « Sur une population totale de 53 089 enfants de 7 @
13 ans MM, les Inspecteurs primaires en comptent 15 845 ne sachant
encore aucunement le frangais et 2 900 sachant lg parler sans l'éctire »
(Archives départementales de 12 Mosellz 17T 32). Dans la version
définitive Imprimée le chiffre de 15 845 est ramend & « environ douze
mille» el la dermiére partie de fz phrase refative aux « 2 900 éldves
sachant le parler sans I'derire » esl supprimée.

(4) Archives nationales F17 16006, aussi publié dans le Bullgtin
administratit dy ministére de I'lnstruction Publique, n° 2567 du
1 seplembre 1925, pages 207-210.

(6) Journal officiel (J.0.) n° 12 du 13 janvier 1951, p. 483 ou encore
Bulletin officiel du ministére de I'Education nationale (B.0.EN.), m 3,
18 janvier 1951, pages 181-182 = loi n° 51-46 refative 8 l'enseighement
des langues et dialectes locaus, qui ne conceme en réalité que les
< zones dinfluence » du breton, du basque, du catalan et de la
langue d'oc. Celte loi sera complétée par le déoret mt52-1 347 du
18 décembre 1952 relative & l'enseignement de Pallemand dans les
classes terminales des dooles pAmaires des GOMMIUNES dont fa langue
usualle vst le diglecte alsacien (J.0. 1 301 du 19 décembre 1952,
p 11673; BOEN, a°1, 11 janvier 1953, page G1), par le décret
o 74-33 du 16 janvier 1974 étendant ces dispasitions & la langue
corse (0. 0 16 du 18 janvier 1974, p. 694 ; B.OEN., nv 4, 24 janvier

1974, page 242) et enfin par le décret 1 81-553 du 12 mai 1981
relatif au tahitien (J.0. po 115 du 16 mai 1981, p. 1489 B.O.EN,
w22, 4 juin 1981)

(6) Décret 1 74-34 du 16 janvier 1974 modifiant le déeret th
24 septembre 1969 en ce qui concerne les épreuves facultatives de
langues réglonales au baccalauréat de I'enseignement secondaire (J.0.
w16 du 18 janvier 1974, p. 695 B.O.EN, n° 4, 24 janvier 1974,
page 242) ; clrculaire n® 83-547 30 décembre 1983 refative &
V'enseignement des cullures el langues régionales (B.OEN., n" 3,
19 janvier 1984) ; arrété du 10 seplembie 1985 portant création d'une
section ¢ (langue régionale, breton) au C.A.P.ES. (0. e 216 du
16/17 septembre 1985, p. 10 650-10 651) ; arbté du G seplembie
1989 portant création d'une epreuve de corse dans fa section K du
CAPES. (LO: n 211 du 10 septembre 1989, p. 11491, B.O.EN.,
35, 5octobre 1989, pages 2 244-2 245), pour ne citer que ces
queiques textes. Une liste dos principaux textes officiels el réglemen-
wires (jusquen 1986) sur lenseignement des dialectes et des langues
régionales peut Btre consultée dans l'otivrage paru sous fa direction
de Genevieve Vermés ef Josiane Boulel France pays multiingus,
tome 1 : Les langues en France, un enjed historique et social, Paris ©
{‘Harmattan, 1987, dans 'article de Serge Boulot &t Daniéle Boyzon-Fri-
det. Un siécle de réglementation & I'école, pages 163-188.

(7) Louis-Jean Calvet, Typologies des politiques linguistiques, part
dans fouvrage dirigé par Max-Peler Gruenais, Btats de langues :
peul-on penser une politique linguistique 7 Paris : Fayard, Fondation
Diderot, 1986, page 20.

(8) Citons nolamment pour I'Alsace et la Lorraine germanophone :
Gaston May, La lutte pour le frangais en Lorraing, Paris : Nancy,
1912 + Paul Lévy, Histolre linguistique d'Alsace et de Lorraine, Paris
Les Belles-Letlies, 1929, 2 volumes, pour 13 Lorraing romane :
0. Bloch, La pénétration du frangais dans les parlers des Vosges
mérldionales, Paris, 1921 ; pour le Midi : Auguste Brun, L'introduction
de la langue frangaise en Béarn el en Roussillon, Paris, 1923, Id.,
La pénétration du frangals dans les provinces du Midi du xv* au
o sincles, in Le frangals moderne (Paris), 1935, pp. 149-161 ; Id.,
Recherches historiques sur I'introduction du frangais dans les provinces
du Midi, Paris, 1923.
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taires, sans vouloir remonter a 'ordonnance de
Villers-Cotteréts dont la signification est tout
autre, traduit l'intérét de I'administration pour
cette question. Une certaine forme de politique
linguistique existait bien et ceci dés I'Ancien
régime.

Néanmoins, faute d’études suffisamment appro-
fondies par le recours aux archives conservées
dans les fonds locaux, l'impact de tout cet
appareil législatif n'a pu étre réellement mesuré.
Les différents historiens aboutissent a des con-
clusions contradictoires qui ne sont pas toujours
imputables aux particularismes locaux. Une majo-
rité d’entre eux, a l'instar de Ferdinand Brunot,
en était cependant venue a minimiser le succés
de la politique officielle, notamment sous I'’Ancien
régime, mais aussi pour la Révolution ou le
Second Empire (9).

Mais dans un article récent, Herman Van
Goethem (10), tentant d’établir une synthése de
la politique linguistique des autorités francaises
entre 1620 et 1804, en s’appuyant sur des
sources essentiellement judiciaires, remet en
cause la thése de I'échec de cette volonté politique
sous I'Ancien régime (11).

L'intérét de cette remise en cause d’idées
établies est indéniable, mais on ne saurait oublier
que la plupart des archives conservées demeurent
I'émanation des autorités centrales et locales, et
que l'interprétation de leur témoignage s’apparente
souvent a un exercice périlleux.

Ce débat permet de s'interroger sur la nécessité
d'une relecture éventuelle des dossiers. Les
travaux des historiens de la premiére moitié de
ce siécle, outre leur imprégnation idéologique
favorable & la notion d'identité nationale qu’il ne
s'agit nullement de critiquer ici car elle corres-
pondait simplement a P'esprit du temps, et en
dépit d'une documentation détaillée, distillent
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frequemment un certain sentiment d'insatisfac-
tion.

Si la chronologie des textes réglementaires y
gst plus ou moins bien rendue pour les différentes
régions étudiées, s'il est possible aussi de
déterminer dans quelle mesure les actes publics
gtaient rédigés en frangais plutét qu'en langue
vernaculaire, ceci ne semble pas suffisant pour
préjuger du succés de la langue frangaise ou
encore du cloisonnement des patois dans le
domaine de l'oral (12).

On remarquera aussi que les documents cités
par Herman Van Goethem concernent exclusive-
ment des zones frontaliéres telles que le Rous-
sillon, I'Alsace et la Lorraine, la Provence, la
Flandre ou la Corse. Aucune citation sur la
Picardie, la Champagne ou la Bourgogne, comme
si un siecle avant le discours de Barére (13)
s'était déja établi un subtil distinguo entre patois
intérieurs (langue d'oil et langue d’oc) et les
langues régionales extérieures liées a des pays
limitrophes (alsacien, breton, corse, flamand,
basque).

Par opposition a I'Ancien régime, la fermeté
de la Révolution a souvent été soulignée. Les
males discours de Barére et de Grégoire (14),
I'enquéte lancée par ce dernier (15), le role des
représentants en mission dans les départe-
ments (16), paraissent traduire une plus forte
volonté dans la propagation du frangais. Mais
I'essentiel de cette volonté émane de la période
de la Convention, et il n'est pas certain qu'elle
ait dépassé le stade des déclaration d'intention.

Ce qui est évident, c’est le progres de la
théorisation de 1a politique linguistique. Rationa-
listes, fils des Lumiéres, partisans de ['unanimité,
de l'unité et de lindivisibilité de la Nation, les
Révolutionnaires élaborent une théorie de ['unité
linguistique. On dépasse ainsi le niveau quelque
peu empirique dans lequel baignait I'Ancien
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régime, méme s'il ne faut pas oublier que les
bases de la réflexion des conventionnels se
fondent dans les derniéres décennies précédant
la Révolution, pour aboutir a une doctrine qu’au-
cun gouvernement ne remettra plus en cause
par la suite, quelles que soient les difficultés de
son application systématigue.

La Révolution forge surtout I'instrument adé-
quat a ta propagation du francais, a savoir I'école
publique. Certes, ici encore il est difficile de
dépasser le stade de la théorie. Aucune des lois

scolaires révolutionnaires n’a pu étre réellement
appliquée. Mais en prenant en charge l'instruction
des citoyens, I'Etat se donne aussi a long terme
les moyens de sa politigue.

Les rythmes généraux de cette politique de
francisation sont assez bien connus. Le Premier
Empire s'en désintéressa, malgré des initiatives
locales comme celles du préfet Vaublanc dans
le département de la Moselle (17). La Restauration
et la Monarchie de juillet ne semblent pas avoir

(9) Ainsi Lévy et May ont estimé que cette politique avait complétement
échoué en Alsace et en Lorraine avant l'annexion de 1870, méme
si certains succés, provisoires, avaient pu étre envisagé ici et la. En
revanche, Henry Contamine dans sa thése sur Metz et la Moselle
de 1814 4 1870, Paris : Les Belles-Lettres, 1932, 2 tomes, considére
que seule I'annexion a empéché la francisation de ces deux provinces.
Pourtant ces trois auteurs ont grosso modo compulsé les mémes
sources.

(10) Herman Van Goethem, La politigue des langues en France,
1620-1804, paru dans la Revue du Nord (Lille), tome LXXI, n° 281,
avril-juin 1989, pages 437-460.

(11) Voir page 445 de larticle : « Nous ne croyons donc pas qu'il
soit exact de caractériser la politique linguistique de Louis XIV el de
ses successeurs comme libérale (...)» F. Brunot se trompait dans
sa monumentale Histoire de la langue frangaise en prétendant :
«(..)le frangais élait la langue officielle, mais ['administration
supérieure seule s'en servait exclusivement, »

(12) Paul Lévy notait déja dans son Histoire linguistique de Thionville,
parue dans 1a Revue des questions historiques (Paris), oct.-déc. 1923,
p. 426 : « Rien que ce qui se passe sous nos yeux pourrait suffire
pour rendre suspect le seul témoignage des documents officiels quant
au langage parlé. Supposons que dans mille ans un savant essaye
de déterminer sur la foi des documents officiels d'aujourd’hui la
langue parlée & Thionville en 1923. Quarriverait-il ? Il ne trouverait
que des textes frangais; il conclurait qu'en 1923 Thionville était
exclusivement frangaise. »

(13) Archives parlementaires (Paris), 1961, sér. 1, t. LXXXVIII séance
du 8 pluviése an li, n° 18, pages 713-717. Dominique Julia dans sa
contribution pour l'ouvrage écrit avec Michel de Certeau et Jacques
Revel, Une politique de la langue, La Révolution frangaise et les
patois : I'enquéte de Grégoire, Paris : Gallimard, 1975, p. 11 et, d'une
fagon plus exhaustive, Pierre Achard, dans son article sur Un idéal
monolingue, paru dans France pays multilingue, tome 1, op. cit,
p. 36-57, ont bien mis l'accent sur I'opposition entre ce discours de
Barére qui ne s'en prenait qu'aux idiomes qui « paraissent le plus
conlraires 4 la propagation de l'esprit public » (breton, allemand,
italien et basque) et non aux autres patois, et la position de I'abbé
Grégoire qui pronait 'éradication de tous les patois. Dans le méme
ouvrage, M. de Certeau signale (page 56), 'absence d’une terminologie
stire chez Grégoire: « Contrairement & ce qu'exigerait une

bonne procédure d'analyse, une définition de patois, dialectes, ou
langue n'est pas ici le point de départ des données fournies par
l'observateur. » Ferdinand Brunot dans son Histoire de la langue
frangaise des origines & nos jours, tome IX : La révolution et 'Empire,
premiére partie : Le Frangais langue nationale ; Rééd., Paris . A Colin,
1967, p. 511-514, distingue les « pays & idiomes » (Alsace, Lorraine,
Bretagne, Corse) et les « pays & dialectes » (reste de la France dont
les pays & langue d'oc). Aprés la premiére guerre mondiale, une
autre distinction apparaitra comme dans la circulaire d'Anatole de
Monzie de 1925 ou dans le loi Deixonne de 1951, qui ne tenaient
aucun compte du flamand, de l'alsacien et du corse, sans doute par
nationalisme exacerbé, et pour le cas de l'alsacien, par crainte des
liens éventuels qui pouvaient encore subsister avec I'Allemagne.
(14) Rapport sur la nécessité et les moyens d'anéantir les patois et
d'universaliser I'usage de la langue frangaise présenté & la Convention
le 16 prairial an Il publié dans A. Gazier, Lettres & Grégoire sur les
patois, documents inédits sur la langue, les maeurs et ['état des
esprits dans les diverses régions de la France au début de la
Révolution, suivie du rapport de Grégoire 4 la Convention, Paris:
Pedone, 1880, pages 290-314, repris dans D. Julia, M. de Certeau,
J. Revel, Une politique de la langue, op. cit.,, p. 300-317.

(15) Pour l'enquéte de Grégoire, on se reportera & l'ouvrage de
D. Julia, M. de Certeau et J. Revel, Une politique de la langue, op. cit.
(16) Voir le rapport de Mallarmé, représentant en mission dans le
département de la Moselle, au Comité de salut public du 27 floréal
an Il : « Déja, dans ce district, (Sarrelibre/Sarrelouis) comme dans
ceux ot lidiome germanique déshonorait encore la langue des
républicains, s'établissent (...) des instituteurs publics. Dans six mois,
s'ils suivent leur mission avec zéle, ce langage tudesque et grossier
(...) aura disparu », reproduit dans Recueil des actes du Comité de
salut public avec la correspondance officielle des représentants en
mission et le registre du conseil exécutif provisoire, publié par
F.-A. Aulard, tome XIll, Paris : Imprimerie nationale, 1900 ; p. 567.
(17) Archives départementales de la Moselle 1T 29. Voir aussi I'étude
de F. Brunot, Histoire de la langue frangaise, op. cit., tome /X,
premiére partie, chapitre X : Un département modéle consacré 3 la
Moselle et I'action des préfets Colchen et Vaublanc, p. 518-522 ou
encore par le méme, Le francais et I'administration en Moselle sous
le Premier Empire, in: Mélanges de philosephie et d'histoire offerts
4 A. Thomas, Paris, 1927, p. 75-79.
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eu les moyens de leur politique (18). La premigre
offensive d’envergure sera menge par le Second
Empire dont la République de Jules Ferry se
contentera de parachever I'ceuvre, comme en
beaucoup d’autres domaines.

LES RAPPORTS

ENTRE L’ECOLE PRIMAIRE
ET LA POLITIQUE
LINGUISTIQUE

C'est bien par I'organisation du systéme sco-
laire, et en particulier de I'école élémentaire, a
partir de 1816, en passant par les grandes étapes
de 1833, 1850, et bien gvidemment 1881, que
I'Etat frangais accentue sa politique linguistique.
Dans ce systeme du Lire, écrire, compter, chacun
des éléments ne saurait se concevoir que dans
la langue nationale. Les principes sont affirmés
dés le décret du 30 vendémiaire an |l dont
I'article 3 stipule que les enfants « apprennent a
parler, lire, écrire la langue francaise » (19). Le
décret du 5 brumaire an Il précise : « Article 6
Lenseignement public est partout dirigé de
maniére qu'un de ses premiers bienfaits soit que
la langue frangaise devienne en peu de temps
la langue familiere de toutes les parties de la
République. Article 7 : Dans toutes les parties
de la République, I'instruction ne se fait qu'en
langue frangaise » (20).

Mais la tiche essentielle de I'enseignement
primaire consiste a prodiguer les savoir-faire
glémentaires 2 la population scolaire d'un pays
majoritairement rural et provincial. Et l'une des
ambiguités de la politique de francisation résidera
ainsi dans son imbrication avec cette tache de
scolarisation. Selon I'esprit positiviste du siécle,
il s'agit de faire triompher la raison et le progres,
de combattre Iignorance d'ou une atfitude qui
implique I'enchainement suivant ; Progrés = Sco-
larisation = Alphabétisation = Francisation. Ce
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schéma en implique un autre a savoir que
Patois = Arriéré. |l ne s'agit pas simplement
d'une construction théorique mais bien d'un état
d'esprit que reflétent les documents d'archives.
A la limite, pour l'administration scolaire, il
n'existe pas de politique linguistique, mais une
politique d’alphabétisation, de scolarisation, en
somme d'instruction publique, dont la francisa-
tion, clest-a-dire la destruction des patois, est
indissociable.

L'application de ces principes ne va cependant
pas de soi. Ainsi une circulaire du 25 octobre
1838 constate-t-elle que les progrés de la lecture
ne s'accompagnent pas d'une bonne compréhen-
sion de la langue frangaise : « Sur différents
points de la France ol les habitants des campa-
gnes parlent un idiome particulier, il arrive
frequemment que les enfants qui suivent les
gcoles primaires ne comprennent pas les lectures
quils font en frangais » (21).

Pis encore, sous le Second Empire, les rapports
des inspecteurs primaires du département de la
Moselle, répétent jusque vers 1870 leurs difficul-
tés & imposer dans certaines écoles reculées un
gnseignement exclusivement en frangais. Ainsi
en juillet 1864, linspecteur d'académie fait la
comptabilité des écoles : « Le nombre des écoles
ou () allemand seul est en usage est de 7,
toutes sept dirigées par des sceurs. Il s'en trouve
497 ol ce méme patois allemand est employe
concurremment avec la langue frangaise » (22).
Le département comptait environ 700 gcoles.

Comment s'étonner de ce que le vernis frangais
appliqué aux écoliers ne se craquéle rapidement
quelques années aprés leur sortie de I'école.

Mais dans cette France partagée entre plusieurs
zones linguistiques, il est bien difficile de parler
de patois, d’autant que les sources sont souvent
d'un mutisme affligeant. Ainsi pour sa réponse
au concours Roulland de 1860 (23), l'instituteur
de la commune de Pontrieux dans les Cotes-du-
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Nord n’évoque pas le breton, sauf en quelques
lignes au détour d’'une remarque sur les manuels
de lecture : « Les procédés de syllabisation et
d'épellation dont on fait suivre la lecture courante,
lanalyse des mots et, pour notre pays breton,
les thémes et les versions, sont d'une utilité
incontestable pour I'étude de l'orthographe et
pour donner aux éléves la connaissance des
véritables sens et de I'emploi des mots de la
langue frangaise » (24).

Son collégue du département des Vosges, qui
ne connalt que des patois romans, exprime sa
colére devant une situation linguistique qui lui
échappe : « Dans les Vosges les habitants de la
plaine ne comprennent pas la langue des mon-
tagnards. Pourquoi donc parler une autre langue
que celle du peuple dont on porte le nom ?
C’est vraiment désolant lorsqu’on voit arriver 2
I'école des enfants ne sachant pas un mot de
francais et par conséquent ne comprenant pas
ce qu’on leur dit : la langue nationale est presque
langue étrangeére pour eux. Si linstituteur ne
comprenait pas leur maudit langage, il aurait
parfois besoin d'interprétes pour saisir la pensée
de ses éléves. C'est ennuyeux : autant vaudrait
pour ainsi dire enseigner le frangais a des
Allemands ou des Arabes » (25).

Le discours de Barére avait déja établi la
distinction entre les patois et les langues régio-
nales. Cette césure se retrouve dans les docu-
ments d’archives. Dans les régions ol Iécart
entre la langue officielle et la langue vernaculaire
est bien visible, les mentions du patois sont
plus fréquentes. A titre d'illustration, il est
révélateur de constater que pour la Moselle,
départernent partagé en deux zones linguistiques
romane et germanique, une Seule mention des
patois romans en usage au sud de Metz ait pu
gtre relevée (26), et encore ne s'agit-il ici que
d’ « un patois frangais qui n’a rien de caractéris-
tique et qui n'est que du frangais mal prononcé ».
Or le patois lorrain roman existe bien.

L'instituteur Jean Guchet de Clisson en Maine-
et-Loire fera une remarque similaire : « Tout le
monde sait combien nos habitants de la plupart
de nos campagnes parlent mal ; et ce n’est pas
seulement dans le choix des expressions et par
I'altération des mots que leur langage est vicieux,
¢’est surtout par la prononciation et par Iinob-
servation des régles de la prosodie frangaise :
ils parlent avec une rapidité ou avec une lenteur
exagérée, font bréves les syllabes qui devraient
gtre longues, abaissent le ton ol il faudrait
I'élever, et it en résulte une accentuation a

(18) Lévy avait distingué une période de « lassitude » entre 1815 et
1833, suivie d'un «réveil » des luttes linguistiques entre 1833 et
1850 tout en reconnaissant que la période de lassitude n'était que
toute relative : « mais ce qui manque — et c'est en quoi se distingue
nettement ['époque 1800-1833 de celle qui la précéde des années
précédentes et la méthode réfiéchie des années suivantes », Histoire
linguistique d'Alsace et de Lorraine, op. cit, tome2, p.81. Ce
jugement mériterait cependant d'étre affiné,; on voit ainsi certains
fonctionnaires comme le recteur de Lespin, en Moselle, envoyant
des colporteurs distribuer des livres frangais dans les campagnes
germanophones (AD Moselle 2T 87), ce qui semble bien prouver
une réelle volonté dans ce domaine, méme s'il est vrai qu'il faudra
attendre le ministére Guizot pour voir se redévelopper une action
plus systématique.

(19) James Guillaume, Procés-verbaux du comité de l'instruction
publique de la Convention nationale, tome /I, Paris: Imprimerie
nationale 1894, p. 679-681.

(20) d., p. 686-690.

(21) Circulaires et instructions officielles du ministére de I'lnstruction
Publique, t. I, no 744, p. 679-680. Voir aussi ce commentaire d'un

inspecteur primaire mosellan en date du 21 mars 1857 « Il ny a
point d'éléves qui parlent le frangais et il n'y a point qui traduisent {...).
Leur accent est tellement allemand qu’on ne comprend pas ce qu'ils
lisent » (AD Moselle 2 T 205).

(22) Archives départementales de la Moselle 1T 32.

(23) Concours ouvert entre les instituteurs par l'arrété du ministre
de [I'Instruction Publique Roulland en date du 12 décembre 1860
portant sur les besoins de I'instruction primaire dans une commune
au lriple point de vue de ['école, des éléves et des maitres. Les
mémoires non retenues ont 66 conservées aux Archives nationales
sous les cotes F17 10 575-10 798.

(24) Archives nationales F17 10 792, lettre de l'instituteur Jean-Marie
Le Moal de Pontrieux en date du 31 janvier 1861.

(25) Archives nationales F17 10 783, lettre de l'instituteur Jean-Baptiste
Pottier, de Légéville, en date du 371 janvier 1861.

(26) Rapport de linspecteur d'académie au préfet de juillet 1864,
AD Moselle 1T 32 publié aussi dans le recueil du service éducatif
des Archives de la Moselle réalisé par Laurette Michaux, L'Ecole en
Moselle : enseignement élémentaire et préélémentaire de la fin de
I'Ancien régime & 1914, Melz, 1986 ; page 96.
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la fois désagréable et totalement inintelligible
pour les personnes étrangé<es au pays » (27).

On en arrive ainsi a une certaine forme de
négation du phénoméne des patois. Pourtant,
les instituteurs étaient bien conscients de la
survivance de ces pratiques langagiéres, quoi-
qu'en dise leur propre témoignage quand celui-ci
s'adressait 2 des supérieurs hiérarchiques. Leur
discours pouvait se modifisr, en tous cas s€
modérer, quand il était destiné a d'autres corres-
pondants comme le montre enquéte lancée par
une société savante de Nar.cy (28).

En 1874. I'Académie de Stanislas de Nancy
fit appel & la collaboration des instituteurs des
départements des Vosges, (e la Meuse et de la
Meurthe-et-Moselle pour son enquéte sur les
patois lorrains romans. Dans leurs reponses, ils
constatent la régression du patois et s'en félicitent
puisque leur role est de propager le francais.
Certains d'entre eux reconnaissent pourtant un
intérét réel a son étude tout en ne remetlant
pas en cause la suprématie du francais. Cette
enquéte décrit bien une pratique langagiere cohé-
rente et indépendante du frangais officiel, alors
que les réponses au concours Roulland ne
traduisaient que la permanence d'un langage
détérioré, d'une sorte de mauvais frangais mal
compris et mal digéré, ou encore la vision d'un
langage primitif que la grammaire et la philosophie
n'ont pas encore régularisé. Si I'on excepte les
régions disposant de véritables langues régionales
¢loignées du frangais, on en vient a remarquer
que le personnel enseignant ne reconnaissait
pas, ou ne voulait pas reconnaitre, la spécificité
des patois locaux.

Comment s'étonner alors que devant cette
multiplicité des patois, — on se souvient des
calculs d'Eugen Weber révélant que plus de la
moitié des éléves ne parlaient pas le francais
— il mait pas existé de programme scolaire
particulier pour les zones dialectophones puisque
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celle-ci couvraient presque la totalité du pays.

Linstitution scolaire n'a donc élaboré de pro-
grammes spécifiques que dans les zones frontié-
res ol subsistait une langue régionale bien
vivante comme dans l'académie de Stras-
bourg (29), ou encore en Moselle en 1865 (30)
avec le programme de compromis adopté par
I'6véque et le préfet a la suite d'un rude conflit.
Dans ces départements les programmes tiennent
compte de la langue allemande que I'on inclut
dans le cursus scolaire.

De ce fait, on constate dans ces zones
frontalieres une autre forme de négation des
patois. Le recteur accepte de céder une place
— trés limitée mais réelle — a l'allemand mais
non pas a lalsacien ou au moselian. Il s'établit
une hiérarchie des pratiques langagiéres, assimi-
lant les patois @ des formes incorrectes du
langage. Enseigner le frangais, ou accepter I'en-
seignement de notions d'allemand, consiste a
mettre en place un processus de normalisation
du discours, face a l'anarchie des pratiques
orales du patois ou des langues régionales (31).

Il serait utile d’étudier avec précision quand,
et dans quelles contrées, sont apparues les
prises de conscience de la spécificite et de la
valeur des cultures régionales. Ce n'est qua
partir des années 1970, donc a un moment
historique ol aucune des langues régionales ne
pouvait plus prétendre remplacer le francais,
qu'une place réelle sera accordée par I'Fiat aux
cultures régionales. Mais André Armengaud cite,
pour 1911, dans son article sur le Sud-Ouest
toulousain, une belle parole de Jean Jaures :
« Pourquoi ne pas profiter de ce que les enfants
de nos écoles connaissent et parlent encore ce
que l'on appelle d'un nom grossier /e patois ?
Ce ne serait pas négliger le francais, ce serait
mieux apprendre, au contraire que de le comparer
familicrement, dans son vocabulaire, dans sa
syntaxe, dans ses moyens d'expression, avec le
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languedocien et le provengal » (32).

L’objectif de Jaurés, comme de bien d’autres
avant lui, était la création d’une certaine forme
de bilinguisme, et c'est contre ce bilinguisme
que se dresse la circulaire d’Anatole de Monzie
de 1925 qui s'offusque contre le projet d’utiliser
patois et francais dans des exercices de version
et théemes « comme s'il s'agissait de langues
nobles telles que le grec ou le latin ». Et encore :
« Jai le devoir de me demander g'il est bon
d’encourager les divisions linguistiques. » Pour
se défendre d’&tre un ennemi du régionalisme,
il conclut « qu'il n’est pas nécessaire de pratiquer
le langage local pour pratiquer tous les devoirs
du régionalisme {...). La réalité, c'est le sol et
son histoire qui I'a fagonnée. L’étude de cette
histoire est de plus d'importance actuelle que la
renaissance des patois sous I'égide d'un Etat
sollicité par d’autres soins impérieux » (33).

Aprés la Premiére Guerre mondiale, dans les
départements recouvrés d'Alsace-Lorraine, ce
refus du bilinguisme s’accompagne aussi d'une
certaine suspicion a I'égard des populations
germanisées par les autorités allemandes durant
quatre décennies. Et I'on retrouve dans la circu-
laire du recteur Sébastien Charléty les mémes
craintes que chez les Révolutionnaires et la méme
volonté de francisation rapide que sous le Second
Empire. Il est intéressant, a cet égard d'établir
un parallele entre le programme du 29 mars
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1865 et la circulaire du 15 janvier 1920 (34). Si
'on observe ces programmes, on constate que
lallemand n'y est toléré qu'a condition de dispa-
raitre. En 1865, la derniere année de I'école
primaire ne devait employer que le frangais, vy
compris dans le catéchisme et linstruction reli-
gieuse, derniers bastions de I'allemand que seules
la ténacité et la pugnacité des autorités ecclésias-
tiques, protestantes et catholiques, ont réussi a
préserver contre le pouvoir académique. L’alle-
mand était [a langue de la Bible, mais un allemand
littéraire et normalisé comme le feront souvent
remarquer les préfets et inspecteurs d’académie.
Et 'une des finalités sociales de I'enseignement
primaire, aux yeux des paysans de I'époque, ne
consistait-elle pas a assurer une bonne prépara-
tion a la premiére communion ou & la confession ?

En 1920, le recteur Charléty ne peut pas nier
les 48 années d’appartenance au Reich allemand.
Pour les éléves ayant commencé leur scolarité
avant 1918, il est impossible de renoncer &
['allemand. Pour les nouveaux arrivants I'enseigne-
ment débutera en frangais : « Il y a deux principes
généraux sur lesquels tout le monde est d’accord :
le premier est quil faut faire une place a
I'enseignement de I'allemand & coté de celui du
francais ; le second, c’est que le francais doit

-avoir une place prépondérante. » Les débutants

seront initiés au francais par la méthode directe :
« Dans son principe (...), -elle n'est pas autre
chose que la méthode par laquelle la mére

(27) Archives nationales F17 10 793.

(28) Voir une analyse de cette enquéte chez Jean Lahner, La premiére
enquéte dialectologique en Lorraine, Annales de I'Est (Nancy), sér. 5,
a. 15, n° 1, 1963, p. 221-252.

(29) Voir Yves Bisch, Les pontonniers de l'instruction du peuple :
les instituteurs des campagnes haut-rhinoises au Xixe siécle, Uffheim :
Société d’histoire de la Hochkirch et de Haute-Alsace, 1987 qui
reproduit différents réglements de I'académie de Strasbourg.

(30) Réglement du 29 mars 1865 élaboré par le conseil départemental
d'instruction publique et I'évéché de Metz, AD Moselle 2 T 280. Ce
programme sera annulé par le Conseil impérial de l'instruction publique
le 23 février 1870 (Gréard, La légistation de linstruction primaire,
op. cit., tome IV, pages 241-243).

(31) Voir notamment l'ouvrage d’André Chervel, Histoire de la
grammaire scolaire : ... et il fallut apprendre & écrire 2 tous les petits
Frangais, 2¢ éd., Paris : Payot, 1981 qui analyse le rble de la grammaire
scolaire dans ce processus.

(32) André Armengaud, Enseignement et langues régionales au
Xixe sigcle : I'exemple du Sud-Ouest toulousain, publié dans les actes
du colloque de Strasbourg (11-13 octobre 1974) Régions et régiona-
lisme en France du Xxviiesiécle a nos jours, Paris: PUF, 1977,
p. 265-272. La citation de Jaurés est reproduite p. 272 et tirée d'un
discours publié dans La Dépéche de Toulouse.

(33) Archives nationales F17 16 006.

(34) Bulletin d'instruction primaire du département de la Moselle,
n° 1, janvier 1920, p. 14-23.
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enseigna sa langue a son enfant. On pourrait
l'appeler méthode “maternelle ". Elle consiste a
associer immeédiatement “ directement ” les mots
francais aux choses ou aux idées qu'ils expri-
ment. » A la différence de 1865, tout recours a
la traduction est interdit. Il faut placer I'enfant
dans un bain linguistique entierement francais.
I’allemand est cependant autorisé pour I'enseigne-
ment religieux. De plus, il est introduit comme
discipline d'enseignement au cours de la qua-
tribme année @ « Grace au dialecte, I'acquisition
du vocabulaire et la correction de la prononciation
ne présenteront aucune difficulté ; et d'autre part,
sachant lire en francais, I'enfant lira sans effort
en allemand. »

Quoi qu'il en soit, et méme si la situation
des départements d'Alsace-Lorraine présente une
réelle spécificité aprés 1918, si l'on jette un
regard sur les descriptions des méthodes d'en-
seignement des différentes régions frangaises,
force est de constater qu'a quelques nuances
prés, les schémas restent identiques. Une part
considérable des exercices s'attache, durant les
premiers temps, a enrichir le vocabulaire des
enfants de mots ou de tournures frangaises.
L'apprentissage de P'écriture, de la lecture, du
caleul ou des matiéres facultatives suit partout
des régles similaires, comme le montrent les
réponses au concours Roulland, ou encore celles
conservées en Moselle 4 la suite d'une enquéte
préfectorale de 1868-1869 (35).

Ce role fondamental de I'école élémentaire
comme diffuseur du francais dans les régions
dialectophones suscite pourtant plus d'interroga-
tions que de certitudes en raison de la dispersion
et d'un certain mutisme des documents d'archi-
ves. Et l'on peut se demander une fois de plus
si une relecture du dossier, en dépit des travaux
antérieurs, ne se justifierait pas, particulierement
3 cause des difficultés qu'elle souléve.
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LES DIFFICULTES
DE LA RECHERCHE

Ce survol rapide de la politique linguistique
et des rapports avec I'enseignement élémentaire
a permis de déceler bien plus de zones d’ombre
que de terres défrichées, mais se repartissant
inégalement en fonction de I'angle d'approche.

Au niveau du pouvoir central, la détermination
de la politique linguistique, I"analyse des intentions
gouvernementales, saisies par le biais des textes
réglementaires, ont incontestablement été les
mieux étudiées, méme si linterprétation est loin
de faire I'unanimité. L'inventaire chronologique
de ces textes reste encore a peaufiner notamment
pour I'Ancien régime ; jusqu'a ce jour aucun
recueil exhaustif n'a ét¢ mis en route. Grace
aux travaux antérieurs, il est néanmoins possible
de suivre les fluctuations de la volonté politique.

Mais dés qu'il quitte ce terrain des intentions
pour sonder la réalité quotidienne, I'historien
saventure dans les sables mouvants. Dans son
article consacré au Sud-Ouest toulousain, André
Armengaud (36) avait déja évoqué la difficulté
que représente la dispersion des sources. I
existe bien quelques enquétes comme celles de
Grégoire ou de Duruy citées plus haut, ou encore
l'enquéte de 1806 (37), voire des enguétes locales
comme celles organisées en 1862 dans le
département de la Meurthe (38) et dans I'arron-
dissement de Thionville (39) ou celle de 1868-
1869 en Moselle, évoquée plus haut. Mais elles
constituent I'exception et se limitent & la période
1790-1870. Rien pour I'Ancien régime ni pour
la période postérieure au Second Empire, si I'on
fait exception de quelques données statistiques
ou démographiques ne concernant pas directe-
ment I'enseignement (40).
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Aussi importe-t-il d’élargir et de diversifier la
documentation. André Armengaud utilisa pour
Févocation du Sud-Ouest toulousain un certain
nombre de documents classiques produits par
I'administration scolaire tels que les rapports
annuels des recteurs, inspecteurs d’académie et
inspecteurs primaires. On peut aussi tirer un
parti non négligeable de sources plus générales
comme les discours des préfets ou des sous-pré-
fets lors de I'ouverture des séances de conseil
général ou de conseil d’arrondissement (41).

Hormis ces documents directement produits
par des représentants de I'administration locale,
il est aussi possible, et méme nécessaire, de
faire appel a des papiers de nature plus privée,
comme les lettres des instituteurs (42) ou des
curés (43), voire les pétitions de parents d’éig-
ves (44). Quoique destinés & un rouage quelcon-
que de l'appareil administratif, donc empreints
d’'une finalité bien spécifique susceptible d'altérer
la valeur de leur témoignage, ces sources assurent
un complément utile en raison de leur éclairage
individuel. Moins synthétiques que les rapports,

analyses ou correspondance officiels, souvent
polémigques et dévoilant les points de conflits,
ils reflétent bien des aspects du vécu quotidien
et des difficultés de la population face a une
situation de bilinguisme et de biculturalisme dans
laquelle peuvent se développer toutes les variantes
langagiéres depuis lisolement monolingue de
groupes ruraux coupés d'une certaine réalité
sociale jusqu'a la diglossie professionnelle du
colporteur en passant par toutes sortes de
code-switching hybrides.

La difficulté majeure d’une telle documentation
est sa dispersion. Pour trouver un renseignement
pertinent que de liasses d’archives a dépouiller !
De plus, linterprétation peut s’avérer ambivalente
en raison du contexte, de la nature du document,
de l'identité de l'auteur et du destinataire.

Autant de paramétres qui expliquent peut-étre
que depuis la derniére guerre fort peu d'études
a caractére historique se soient consacrées au
rapport entre le bilinguisme, I'enseignement du
francais et I'école élémentaire (45).

(35) AD Moselle 2 T 279-280,

(36) André Armengaud, Enseignement et langues régionales, op. cit.,
p. 265-266.

(37) Archives nationales Fi17 1209.

(38) Archives départementales de Meurthe-et-Moselle T 1 028.

(39) Archives départementales de la Moselle 2 T 280.

(40) A titre d’exemple, pour I'Alsace-Lorraine, voir les renseignements
fournis sur la persistance du dialecte & partir du recensement de
1946 dans Les aspects particuliers des populations alsacienne et
mosellane : personnes déplacées, religions. Paris : L.N.S.E.E., 1956
et Les aspects particuliers de la population mosellane : religion et
langues parlées (résuitats du recensement général de la population
de 1962), Nancy: I.N.S.E.E., 1967.

(41) Les délibérations des conseils d'arrondissements des départe-
ments de la Moselle et de la Meurthe contiennent & partir des années
1830 des rubriques consacrées 4 l'enseignement couvrant, suivant
les anndes, entre 1% et 20 % du document. Pour les années
antérieures, les allusions & l'enseignement sont plus rares et trés
courtes. L'essentiel des renseignements correspond a la période du
Second Empire, Archives départementales de la Moselle, sous-séries
1Naé8N

(42) Elles sont fréquentes dans les dossiers communaux (série O

des Archives départementales), notamment & I'occasion de conflits
avec le maire ou le curé. Dans ces cas, des arguments d’ordre
linguistique sont utilisés pour prouver la mauvaise foi de 'adversaire.
Dans le méme ordre d'idées, on notera la guerre que se livrent deux
inspecteurs primaires de la Moselle en 1845 (Archives départementales
de la Moselle 1T 29) ; chacun essaie d'anéantir I'adversaire au moyen
de lettres au préfet dénongant le laxisme de l'autre pour la propagation
du frangais. Par aifleurs les lettres d'instituteurs forment aussi la
base des enquétes comme celles évoquées dans cet article.

(43) Comme Ia lettre du curé Sicard et Rodemack en date du 18 juillet
1855: « Nos jeunes gens vont peut-éire bientdt rejoindre leurs
compatriotes en Grimée, et /2 comme tant de braves Lorrains allemands
l'ont déja fait, ils vont mourir pour la patrie; leur dévouement, ils
le signeront avec leur sang allemand, ef on voudrait les empécher
ici d'apprendre & signer leur nom avec de lencre allemande (...). £n
1848 quand il s'agissait d'élire un représentant, le glorieux nom de
Louis-Napoléon est sorti de I'urne allemande (...} et maintenant on
va interdire leur langue maternelle ! » (Ad Moselle 1T 29).

(44) Pétition du frangais (AD Moselle 1 T 29) ou dans le sens inverse,
réclamation des habitants d'Altrippe contre lintroduction du frangais
a l'école, en 1846 (Archives départementales Moselle 1T 33).
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Pour ne prendre que quelques exemples
connus, on n'en trouve aucune référence dans
les manuels de Ponteil (46) ou de Prost (47),
parus respectivement en 1966 et 1968. Il faudra
attendre les années 1970, sans doute comme
réaction au réveil des autonomistes et aux débats
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sur lintroduction des langues régionales dans
le systéme éducatif, pour que différentes publi-
cations s'interrogent & nouveau sur le sujet.
Ainsi dans le tome Il de I'Histoire générale de
I'éducation et de I'enseignement en France (48),
parue en 1981, Frangoise Mayeur signale la
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diversité linguistique de I'espace frangais en
quelques paragraphes et avec l'aide d’une carte.

On remarque néanmoins que ces productions
ne sont que rarement des travaux de la commu-
nauté des historiens, mais plutét de politistes (49),
de linguistes (50) ou de sociologues (51). De ce
fait 'analyse historique sur les problémes linguis-
tiques est ainsi abandonnée a des non-historiens
y compris dans des articles a finalité histori-
que (52). Dans les meilleurs des cas, les historiens
participent a des colloques pluridisciplinaires
comme celui de Mulhouse de 1983 (53) ou
comme coauteurs a des ouvrages a caractére
historique (54).

Quel que soit I'intérét indéniable de cet apport
méthodologique par d'autres disciplines, il est
dommage de laisser ainsi le champ libre & une
vision qui oublie trop souvent le déroulement
chronologique de ce processus. On en arrive
ainsi a4 des démarches paradoxales comme celle

N R R e I e e S R e e e S e e RS e |

du colloque de Nice, en 1968, consacré au
frangais régional (55), qui nappliqua cette expres-
sion qu'au frangais de Belgique, du Canada et
des territoires d’Outre-Mer, comme si hors des
langues régionales et du frangais extra-métropo-
litain, il n'existait plus de pratique langagiere
indépendante du francais standard.

Dans les prochaines années, le renouvellement
de I'histoire de P'éducation, notamment par le
biais de I'étude des disciplines scolaires, devrait
permettre de développer de nouvelles pistes de
recherche et de réattaquer cette question qui
constitue un élément essentiel de I'histoire cultu-
relle et sociale du pays mais qui reste encore,
partiellement, un chantier en friche.

Gérard Bodé

Service d'histoire de I'éducation

Institut national de recherche pédagogique.
(ILN.R.P.)

(45) Outre les ceuvres plus anciennes de F. Brunof, P. Lévy, G. May
ou A. Brun et, plus récemment l'ouvrage de D. Julia, M. de Cerfea,
J. Revel et les articles d'A. Armengaud et d'H. van Goethem déja cité,
on pourra signaler, pour les productions récentes, en prenant soin
d'éviter les écrits trop polémiques . Ludo Milis, Frankrik en zijn
minderheheden : politiek en cultuurbesef in Frans-Viaanderen van de
Franse Revolutie tot nu, De Franse Nederlanden/Les Pays-Bas frangais
(Rekkeme), 1981, p. 155-182; Jean Sagnes, La question linguistique
au sud au moment de la Révolution : conclusions du colloque des
Obradors occitans, Bufletin du centre d'histoire contemporaine du
Languedoc-Roussillon (Montpellier), ne 35, déc. 1984, p. 9-14 ; Jean-
Marc Debard, La Réforme luthérienne et la langue francaise : le cas
de la principaute de Montbéliard du xve au Xviie siécles, Bulletin de
la Socigté d'histoire du protestantisme frangais (Paris), 1 129,
janv.-mars 1983, pour I'école, les maitres et les patois: p. 10-22;
Eugéne Philips, Les luttes linguistiques en Alsace jusqu'en 1945,
Strasbourg : Culture alsacienne, 1975 ; Jean-Claude Streicher, Langue
allemande et langue frangaise au collége de Wissembourg de 1806
a 1870, ['Outre-Forét (Soultz-sous-Forét), n° 35, 1981, p. 66-71.
(46) Félix Ponteil, Histoire de I'enseignement en France : les grandes
étapes, 1789-1964, Paris ; Sirey, 1966.

(47) Antoine Prost, Histoire de I'enseignement en France de 1800 &
1967, Paris : A. Colin, 1968.

(48) Frangoise Mayeur, De la Révolution a I'école républicaine tome Il
de [Histoire générale de I'enseignement et de I'éducation en France,
Paris, 1981, p. 54-55.

(49) Jean-William Lapierre, Le pouvoir politique et les langues : Babel
et Léviathan, Paris : P.U.F., 1988.

(50) Louis-Jean Calvet, La guerre des langues : peut-on penser une
politique linguistique ? Paris : Payot, 1987 ; Max Gruenais (Dir.),
Ftats de langue, op. cit.; Genevieve Vermés (Dir.), Vingt-cing
communautés linguistiques de la France actuelle, Paris : L'Harmattan,
1987, 2 vol. ; Geneviéve Vermés et Josiane Boutet (Dir.), France pays
multilingue, op. cit.

(51) A titre d'exemple . Marie-Noélle Denis, Usage de l'alsacien en
milieu urbain : évolution et perspectlves Revue d’Alsace (Strasbourg),
1985, p. 149-156.

(52) A titre d'exemples . Sonia Branca Patois, jargons, dialectes et
institutions scolaires dans la France du XIxe siécle Recherches sur le
frangais parlé (Aix-en-Provence), n° 2, février 1979, p. 25-72 ; Jean-
Frangois Chanet, Maitres d'écoles et régionalisme en France sous a
|lle République, Ethnologie (Paris), m° 3, juillet-sept. 1988, p. 246-256 ;
Brigitte Schueben-Lange, Die franzdsische Revolution und die Sprache,
Zeitschrift fir literaturwissenschaften und Linguistik (Gottingen), a. 11,
ne 41, 1981, p. 90-123 ; Philippe Vigier Diffusion d'une langue nationale
et résistance des patois : quelques réflexions sur I'état présent de la
recherche Romantisme (Paris), 1979, a. 9, n° 25/26, p. 191-208.
(53) Gifbert-Lucien Salmon (Dir.), Le Francais en Alsace. Actes du
colloque de Mulhouse (17-19 novembre 1983), Paris: Champion ;
Genéve : Slatkine, 1985.

(54) D. Julia, M. de Certeau, J. Revel, Une politique de la fangue,
op. cit.

(55) Centre d'études des relations interethniques de Nice, Le Frangais
en France et hors de France. Il : Les Frangais régionaux, le Frangais
en contact. Actes du collogue sur les ethnies francophones (Nice
26-30 avril 1968), Paris. Les Belles-Lettres, 1970.
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Un Allemand,

I|'|I ﬂ

I’'Université du Chili
et la langue francaise

L'un des objectifs prioritaires de la S.I.H.F.L.E.S. est de donner un élan aux études
portant sur le Xixe siécle. Pendant cette période, le frangais, en Europe et hors d’Europe,
a progressivement, difficilement mais efficacement occupé une place de choix dans le
cursus des enseignements secondaires nationaux.

Juan Cardenas nous décrit ce que fut Pexpérience chilienne de I’introduction du frangais
comme langue étrangére officielle a I'Université (en vue de la formation des futurs
professeurs d’enseignement secondaire). Ceci grace a un universitaire venu d’Allemagne :

Rodolphe Lenz.

ORSQUE le 14 décembre 1889, le jeune

docteur en philosophie Rodolphe Lenz

s'embarquait a Bordeaux dans un bateau

a destination du Chili, il portait en poche
un contrat passé a la légation chilienne a Berlin
(4 novembre 1889) par lequel il s’engageait a
servir les cours de langues étrangeres a I'Institut
Pédagogique de Santiago. En échange, il recevrait
une rémunération de deux mille pesos au cours
officiel de 36 pennies. Une somme rondelette a
une époque ol les bas salaires des enseignants
gétaient déja la norme. En plus, I'Etat chilien
couvrait la totalité des frais de voyage du doctsur
et de sa femme et prenait en charge leur
hébergement et leur nourriture pendant les six
premiéres années de leur Séjour. Aprés, on
verrait. En fait Lenz ne quittera plus le Chili que
pour un bref voyage d’études et fondera une
famille dans sa patrie d’adoption.

22

UNE NATION NAISSANTE

Comment expliquer cette rare générosité d’un
petit pays placé aux antipodes des centres de
la civilisation et du progres de I'époque ?

D’abord, son isolement. Séparé du monde a
I'Ouest par I'Océan Pacifique, séparé de ses
voisins américains par des barriéres alors infran-
chissables (la Cordilliere des Andes a I'Est, le
désert le plus aride du monde au Nord), le Chili
n'avait plus, pour communiquer avec I'Europe,
qu'un bras de mer, le détroit de Magellan, a
3 000 kilometres au sud de la capitale. Par cette
seule voie on pouvait faire un commerce lent
gt hasardeux, mais la culture transportée par
bateau ne connaissait d’autre expression que
limportation des gens instruits.
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|| fallait faire vite et bien pour ne pas accentuer
cet isolement.

Il'y avait aussi la volonté d’une classe dirigeante
douée de clairvoyance et d'un sens aigu de
I'avenir. Sur scéne montait une classe moyenne
vigoureuse et entreprenante qui, grace  l'instruc-
tion qu'elle allait recevoir, devait déterminer Ie
destin politique du pays. Cette instruction, c'est
au lycée qu'on la trouverait. Les jeunes généra-
tions devraient y rencontrer des professeurs
compétents, possesseurs d'une formation scien-
tifique et culturelle solide. Ces nouveaux maitres
étaient a former.

A ce dessein avait obéi la création récente de
I'Institut Pédagogique congu dans I'optique d’une
Ecole Normale Supérieure. Pour encadrer la
nouvelle institution, il faillait un corps enseignant
de choix, recruté dans I'une des grandes puis-
sances européennes. Or I'Allemagne exercait,
avant méme ce que I'on a appelé la « colonisation
allemande » du Sud chilien, une fascination
certaine sur beaucoup de dirigeants et d'intellec-
tuels chiliens, un « embrujamiento » (ensorcelle-
ment), selon le mot d’un détracteur, une attirance
que l'unification de I'Empire allemand en 1871
n'avait fait qu'accentuer. Aussi le Président Bal-
maceda avait-il instruit le ministre chilien a Berlin
pour quil engage six professeurs de la plus
grande valeur scientifique et pédagogique. Au
bout de quelques mois, e ministre avait « trou-
Vé »,

Parmi ces savants, Lenz n’était pas un inconnu.
Né a Halle le 10 septembre 1863, il avait fréquenté
les Gymnasia de Breslau et de Cologne. En
1879, il était & Metz ol il apprenait sur place
un frangais sans accent. |l avait fait des études
4 Bonn, couronnant ses efforts par un doctorat
précédé de la présentation d'une thése brillante
sur les palatales. Et quoiqu'une carrigre pleine

de promesses s'ouvrit pour lui dans les centres
scientifiques allemands, il n’en débarquait pas
moins & Valparaiso le 22 janvier 1890.

Son aventure chilienne commencait.

UNE ACTIVITE )
MAGISTRALE SANS REPIT

Pour les professeurs chiliens de francais le
7 avril 1890 fut une date a retenir. A 15 heures,
Lenz dictait son premier cours au Chili. Matiére :
le frangais.

Depuis lors, le grand maitre n'a plus quitté
la chaire qu'il avait inaugurée. Malgré son contrat
qui le destinait a I'enseignement d'autres langues
vivantes, qu'il a servies avec une régularité
diverse, ses nominations successives n'ont jamais
cessé de confirmer sa qualité de « Professeur
de francais et de linguistique », ce qui précisait
son premier contrat du 22 janvier 1890. Cing
ans plus tard (1895), on confiait a Lenz le soin
de moderniser I'enseignement de I'espagnol, ce
qui devait [ui attirer bien des jalousies de ses
confréres hispanophones. Lenz s’acquittera avec
un rare succés de cette tache et, en 1918, il
est nommé « Professeur de frangais, de linguis-
tique générale et d’espagnol ».

LE LINGUISTE
ET LE GRAMMAIRIEN

Pour le monde des lettres hispano-américain,
Lenz est surtout I'auteur d’une ceuvre monumen-
tale, La oracion y sus partes, publiée a Madrid
en 1920 et précédée d'un prologue de Menéndez
Pidal. Le savant espagnol reconnait I'originalité
de Lenz en ce qui touche «les concepts des
parties du discours mettant en relief la valeur
syntaxique de chacune d’elles » (de la grammaire
distributionnelle avant la lettre !).

F.__——_
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Cette ceuvre, inspirée des cours dictés a
I'Institut, constitue un échantillon de la qualité
de I'enseignement recu dans I'établissement. L'un
de ses biographes dira que « ... grice aux qualités
du maitre et a ses points de vue linguistiques,
les professeurs de I'espagnol langue maternelle
avaient pu recevoir une préparation philologique
moderne », raison pour laquelle le pays occupait
« ... depuis déja trente ans le premier rang entre
tous les pays de langue espagnole » (Figueroa,
Dictionnaire historique, biographique et bibliogra-
phique du Chili, 1931).

LE DIALECTOLOGUE
ET LE FOLKLORISTE

A peine débarqué, Lenz se dit impressionné
par «..la curieuse langue vulgaire employée
par les huasos (1) et le bas peuple » («El
espanol de Chile », B.D.H., 1940).

A partir de cette premiére impression, dans
Pesprit du savant, se dessine le projet de décrire
I'espagnol du Chili. L'article qu'il écrit a ce sujet
reste encore un document de référence obligatoire
pour les dialectologues.

Du dialecte au folklore il n’y a qu’'un pas. De
nombreux travaux de Lenz dans ce domaine ont
fait Pobjet d'un accueil enthousiaste dans les
cercles scientifiques étrangers. Le huaso (1), le
roto (2) et I'araucan (3) se faisaient connaitre en
Europe grace aux analyses descriptives de ce
nouvel ambassadeur culturel.

LE PROFESSEUR
DE FRANCAIS

La liste des articles, des instructions, des
polémiques méthodologiques et des textes de
Lenz consacrés a l'enseignement des langues
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étrangéres, et particulierement du frangais, occu-
perait trop d’espace dans un article aux dimen-
sions réduites.

Retenons simplement un tout petit livre de
200 pages, La grammaire scolaire de la langue
frangaise (4), petit joyau qui, en 1954, avait
atteint sa vingt et uniéme édition. On y trouve
23 pages extraordinaires : 14 pour les « Instruc-
tions méthodologiques », 9 pour la « Phraséolo-
gie ».

Lintroduction résume quelques idées qui pour-
raient faire réfléchir les didacticiens modernes.
D'abord, une pédagogie « centrée sur l'appre-
nant » : on n'apprend pas la langue étrangeére
dans les mémes conditions que I'on acquiert la
langue maternelle. Les processus successifs de
compréhension orale, expression orale, compre-
hension écrite, expression écrite qui suivent les
étapes de I'acquisition d'une langue naturelle par
tous les locuteurs natifs, ne peuvent pas se
reproduire au Chili pour une langue étrangere.
Ici, il faut travailler « de sorte que nos éleves
soient capables, a la fin de leurs études secon-
daires, de lire avec aisance n’importe quelle
ceuvre scientifique ou littéraire ». La langue orale
sera réservée A I'échange institutionnel entre le
professeur et les éléves; ceux-ci n‘ayant jamais
besoin de s’exprimer en frangais entre eux.

Pour des jeunes Chiliens, géographiquement
isolés des pays francophones d'Europe mais
linguistiquement proches du francais (par la
langue espagnole), cet objectif d’acces a la seule
lecture n'était pas déraisonnable. En témoigne
le choix du frangais, « langue de prédilection et
de succés», a l'ancien baccalauréat (jusquen
1965), un examen qui, entre cing matiéres a
passer, proposait aux candidats a [I'Université
une épreuve permettant de vérifier la compétence
de compréhension écrite d’une langue étrangére
au choix (5).
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Retrato de Rodolfo Lenz realizado por el Dr. Rodolfo Oroz. Lenz (1863-
1938) se destacd por su incansable labor como docente ¢ investigador. Entre sus
trabajos mds importantes cabe seralar. El espaiiol en Chile, ¢/ Diccionario

etimoldgico y La oracién y sus partes.
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De /a phraséologie (série d'environ 1 200 phra-
ses et syntagmes & traduire sous forme de
« thame ») on a pu dire que celui qui surmonterait
une bonne quantité de ses difficultés pouvait
déja aspirer au titre de professeur de frangais.
Pour Lenz, avec la contrastivité on exercait
« I'esprit d’observation des éléves », ce qui per-
mettait d’atteindre deux des objectifs de I'éduca-
tion générale : la finalité formelle et le perfection-
nement de I'expression en langue maternelle.

La mort de Lenz (7 septembre 1938), il allait
avoir soixante-quinze ans, n'a pas interrompu
son influence pédagogique. Sa méthodologie a
perduré pendant presque un siécle. Elle a rendu
{'activité didactique claire, motivante et fructueuse.
Les professeurs chiliens de frangais restent
toujours ses débiteurs.

_L'Université Métropolitaine des Sciences de
IEducation, héritiere de I'ancien Institut Pédago-
gique, va lui témoigner une reconnaissance un

peu tardive mais émouvante, et sincére. Elle
s'appréte a baptiser du nom de ce maitre
respecté, une des salles ol l'on continue a
former des professeurs. Ce sera le 7 avril 1990,
cent ans aprés, jour pour jour, son premier
cours de francais.

Juan Cardenas

Professeur a

I'Université Métropolitaine

des Sciences de I'Education, Chili

(1} Huaso : type caractéristique du Chilien de fa campagne.

(2} Aota: type populaire de la ville.

(3) Araucans ; premiers habitants du Chili Central.

(4) La plupart de ces textes pour l'enseignement du frangals ant e
signés aussi par Antonio Diez, un professenr de l'enseignement
secondaire chilien. Il est impossible actuellement d'élabhr quelle a
été Ia part respective des deux auteurs dans I'élaboration de leurs
auvrages Comimuns,

(5) En 1965, la suppression de la langue élrangére au baccalauréat
(rebaptisé sous fe nom d' « épreuve d'aplitude académique ») marque
le débul d'un déclin progressif du frangais... On pense & Lenz avec
nostalgie.

Et si vous souhaitez acquérir d’autres numéros de Documents, ils sont en vente au prix de

48 F 'exemplaire.
SIHFLES, 9, rue Lohmond, 75005 Paris.
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Les épaves de I'ennui

Aux environs de 1900, le prestige et I'influence d’Ernest Lavisse étaient immenses. Lors
des cérémonies de rentrée des classes ou de distribution des prix, il évoquait
inlassablement ses souvenirs du college de Laon, qu’il avait fréquenté de 1852 a 1855,
puis du lycée Charlemagne. Pierre Nora a montré comment, dans ces récits, « I’autobio-
graphie, se faisant page d’histoire, devient la justification d’une vie (1) ».

EDUCATION « personnelle », étroite,

formelle et coercitive gu’avait subie

le petit Picard légitimait le systéme

d’éducation collective, inspirée par une
grande idée nationale, proné et mis en ceuvre
par I'historien officiel des écoles de la République.
L’argumentation était simple et la démonstration
efficace. Les lois du genre exigeaient qu’elles
fussent agrémentées de quelques plaisanteries
de bon goiit. Ernest Lavisse trouva dans I'évo-
cation de ses maitres d’anglais le moyen infaillible
de déclencher T'hilarité de ses auditoires.

Ceux du Laon constituent une assez remarqua-
bie collection de grotesques :

« M. Griffon, auteur d’'une comédie qui obtint,
sur le théatre de Laon, les honneurs d’une
représentation sifflée ; M. Groult de Tourlaville,
dont le nom et la grosse cravate blanche, nouée
d'un gros nceud, et la grande tabatiére nous
inspiraient un étonnement ol il y avait de
I'admiration ; le troisieme, dont le nom m’échappe,
n'a fait que paraitre : c'était disait-on, un fils de
famille, de famille trés riche. Sa mére (voyez
comme nous étions informés!) possédait la
moitié de I'lle de Jersey. Il avait fait de grandes
folies, mais il lui restait une bague au doigt,
une bague en or, avec une grosse pierre, qui
me paraissait la preuve certaine de la noblesse

de son extraction. Celui-la enseignait I'anglais
par_pénitence » (2).

Quelques années plus tard deux d’entre eux
furent @ nouveau évoqués :

«(...) un jour qu'il mit la main sur mon livre,
j'admirai une couronne sur le chaton de sa
bague. Sans doute, il avait fait la féte & Paris.
Un dimanche que je le rencontrai sur la promenade
de la Couloire, il m'arréta pour causer avec moi,
car il était bienveillant et gracieux. Une jolie fille
vint & passer : Will you sleep with me ? murmura-
t-il. Et il me traduisit ce propos peu pédagogique.
La classe se passait tout entiére en explications ;
aussi j'arrivai trés vite a comprendre I'anglais.
Je me rappelle la fierté que je sentis lorsque,
trouvant dans Les Trois Mousquetaires ces mots
de Milady : / am lost, | must die, je les compris
aussi vite que le texte environnant. Ce gentil-
homme fut un bon professeur sans le savoir.
C'était évidemment une pénitence qu’il faisait &
Laon. Un beau jour, il partit, et fut remplacé
par un vieillard, dont la figure — une pomme
rouge, ridée, trouée de deux yeux éraillés — se
posait sur une grosse cravate blanche. Celui-1a
aussi était une épave » (3).

(1) « Lavisse, instituteur national », in Les Lieux de la Mémoire. I.
La République. — Paris: Gallimard, 1984, p. 249.

(2) Etudes et étudiants. — Paris : Armand Colin, 1890, pp. 106-107.
(3) Souvenirs. — Paris : Calmann-Lévy, 1911, pp. 155-156.
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Dans les classes supérieures du lycée Charle-
magne, les choses ne firent qu'empirer

«(...) M. Corréard, médaillé de Sainte-Hélene,
qui avait appris I'anglais sur les pontons, ou il
fut détenu comme prisonnier de guerre. Il
s'enorgueillissait d'avoir dressé un tableau ol se
trouvaient numérotées les diverses fagons anglai-
ses de prononcer les voyelles autrement qu'elles
ne s'écrivent. Il 6tait si ennuyeux que, le soir,
lorsqu’il me semblait que huit heures de sommeil
ne suffirait pas a4 me reposer, je les allongeais
en pensant que huit heures, cela faisait quatre
classes de M. Corréard — une nuit qui ne finirait
pas (4). »

Attaquer en diffamation. Venger ici et mainte-
nant la mémoire des siens. Evoquer la sympathi-
que figure de Francois Léonard Groult de Tourla-
ville qui, de 1849 a 1865, promena de sous-pré-
fecture en sous-préfecture des malles contenant
des pelisses mitées ramenges d'un lointain séjour
en Russie et 40 000 alexandrins non publiés, et
se ruina pour faire imprimer des poemes deédies.
«A tous mes petits monstres du collége de
Castres », sur lesquels étaient reproduites les
lettres de Lamartine et de Victor Hugo. Aligner
les quelque cent rapports rédigés sur Joseph
Corréard entre 1841 et 1869, toujours élogieux
et quelquefois dithyrambiques. Brandir les listes
d'éleves pour faire observer que, si Ernest Lavisse
s'ennuyait pendant les cours de Joseph Corréard,
certains de ses condisciples, tel Alexandre Bel-
jame, futur Professeur de langues et littératures
anglaises a la Sorbonne, surent a I'évidence en
tirer quelque profit. Ajouter que I'homme ne
manquait pas d’humour, comme en témoigne la
petite note insolente que le Conseil royal le
somma de retirer de son édition de Coriofan...
Si I'entreprise n'était que sotte, elle resterait
tentante. Mais elle serait vaine car le discours
d'Ernest Lavisse échappe a la réfutation. Il doit
dtre lu comme une contribution particuliére ala

/

légende universelle des maitres de langues, qui
furent présentés ici comme des aventuriers sans
foi ni loi, 1a comme de pitoyables bouffons,
partout et toujours comme des incapables.

Il est notoire que le latin obscenus est un
mot de la langue des augures : il désigne un
mauvais signe, un présage facheux. Les yeux
graillés et le visage rouge de Groult de Tourlaville
sont le chatiment ordinaire des intempérants.
Obscene est aussi la médaille de Sainte-Hélene,
qui vient inopportunement rappeler a une société
qui s'est appliquée a les oublier, les désastres
maritimes répétés du Premier Empire, les
120 000 Francais captifs en Angleterre, les
97 000 victimes des sinistres pontons hochet
démodé auguel se cramponne un vieillard associal
qui refuse de se soumettre a la loi du silence.
Obscenes sont enfin la cravate blanche, la
tabatiére, le nom & particule, la bague : vestiges
d'une splendeur perdue, ils signent la déchéance
et fondent la théorie de «I'épave ». La réalité
de I'objet insolite accrédite les bruits sur «les
grandes folies » et «la vie» a Paris. Rejetés
dans la marginalité, les errants sont pourtant
mesurés 4 l'aune des sédentaires: enseigner
langlais @ Laon, au pied leve, pendant trois
mois, ne peut &tre qu'une « pénitence ». Qu'un
jeune homme de passage ait pu voir la I'occasion
de gagner assez simplement les quelques centai-
nes de francs qui lui permettaient de pousser
jusqu'en Italie ou en Allemagne est inconcevable.
Le discrédit jeté sur les personnes dispense de
tout jugement explicite sur leurs activités : il va
sans dire que Griffon et Groult de Tourlaville
étaient mauvais. Sous le masque de l'innocence
enfantine retrouvée, les «souvenirs » d'Ernest
Lavisse ont toutes les caractéristiques de la
rumeur : obliques, allusifs, rusés, ils n'énoncent
que préjugés et fantasmes.

Ailieurs est un lieu de perdition, IAutre un

Tl‘/
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CE QUIL NE FAUT PAS ETRE
MOTS
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8tre subversif. Les maitres de langues des lycées  fait preuve d’'une absence de mesure facheuse.
et colleges frangais du XIXe siecle venaient souvent Un ancien étudiant d’une université aliemande
dailleurs, et ils étaient presque toujours autres. avait forcément entamé une lente mais sire
lls furent, donc, suspects. Un Polonais exilé ou
un Frangais rentré d'exil avaient nécessairement (4) Ibid., p.212.
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dérive vers Pathéisme. Un jeune Frangais qui
avait séjourné en Amérique avait évidemment
mené une « vie aventureuse chez les Sauvages ».
Un ministre de la Confession d’Augsbourg ne
pouvait employer ses nuits qu'a ourdir de sombres
complots contre I'Eglise et I'Etat. Dans les folles
rumeurs qui circulérent sur le compte des maitres
de langues de Niort ou de Dijon, sont mises
en scene les grandes peurs de la France d'avant
1870 : le protestantisme, le positivisme, la forni-
cation.

S'il incarne un danger pour la société dans
son ensemble, le maitre de langue est d'abord
une menace pour l'institution qui I'emploie. Il
n'a pas été soumis aux mémes rites de passage
que ses collégues. |l sera donc au-dessous de
sa tiche : chahuté, et méprisé par des éléves
qui n’apprendront rien avec lui. Cela est previsible.
Cela est surtout nécessaire. Il est des formes
de désordre dont s'accommodent fort bien ceux
qui sont chargés de maintenir l'ordre : celles qui
ne remettent pas en cause la nature des choses.
Certes, un maitre de langues chahuté est la
cause de tapages déplorables, mais ses malheurs
sont le juste salaire de son indignité et son
incompétence justifie pleinement le fonctionne-
ment de linstitution : certains proviseurs firent
preuve d'étranges complaisances vis-3-vis de
maitres d'anglais ou d'allemand particulierement
inaptes a tenir leurs classes, et les inspecteurs
généraux de lettres décrivent leur calvaire avec
une évidente jubilation. Un bon maitre de langue
est une cause de désordre infiniment plus grave
ol va PUniversité si le hasard fait aussi bien
les choses que le baccalauréat ? Ol va le monde
si les anciens militaires, les voyageurs de passage,
les aristocrates désargentés ou les vieux excen-
triques obtiennent de leurs éléves I'attention, le
travail et le respect dont, en bonne logique,
seuls les agrégés devraient bénéficier ? Le jeune
Anglais qui n‘aurait peut-étre jamais enseigné sa
langue si, un jour de mars 1853, un fonctionnaire
du college de Laon n'avait pas été muté pour
avoir nourri 'ambition saugrenue de devenir le
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Paul de Kock de PAisne, ne put étre «bon»
que « sans le savoir ». Pour que le hasard cesse
d’8tre scandaleux, il faut qu'il soit corrigé par
un autre hasard.

La rumeur crée un « systéme clos, prisonnier
de sa cohérence, un univers d’évidences qui ne
tolere aucune faille » (5) : les maitres de langue
sont mauvais parce qu'ils ne peuvent pas étre
bons. Ceux qui donnent satisfaction sont peut-gtre
statistiquement majoritaires, ils doivent néam-
moins étre signalés comme des anomalies. Les
trés nombreux rapports favorables qui les concer-
nent font donc toujours état de I'étonnement de
I'observateur :

« Réussit parfaitement dans I'enseignement
des langues vivantes. Les progrés de ses éleves
¢tonnent quand on connait le caractére singulier
et I'imagination folle de M. Groult de Tourlavil-
le (6). » « M. Griffon est un maitre exercé. Il a
une longue expérience de I'enseignement et il
maintient la discipline dans ses classes, ce qui
est rare parmi les maitres de langues vivan-
tes (7). »

Cet étonnement fut le seul hommage jamais
rendu aux modestes maitres d'anglais d’Ernest
Lavisse. La légende noire des maitres de langues
ne parle que de ce qu'ils auraient dii 8tre, de
ce que lon souhaitait quils fussent. C'est a
I'histoire de tenter de dire ce qu’ils furent. Et
I'historien, & son tour, s'étonne. Hésiode a fort
bien dit que nulle réputation ne meurt tout entiere
quand nombreux sont ceux qui I'ont proclamée.

Marie-Hélene Claveres
Université Paul-Valéry, Montpellier

(5) Préface de Maurice Qignder au n* 5 de la tevue Le Genre humain :
La Rumeur. — Paris: Fayard, 1982
(6) Rapport de |'inspecteur d'académie du Tarm pour 'année 1863-1864,
Archives Nationales Paris. 17 20889.
(7) Rapport de linspecteur général Artaud. 1858 A.N.P. F17208863.



AL T E——
ANALYSE DOCUMENTAIRE

Un Précis d’orthographe et de
grammaire phonétiques
pour I'enseignement du francais

- a I'étranger en 1890

La premiére singularité de ce livre, c’est sa dédicace : « Je dédie ce livre a I'Alliance
frangaise, qui s’est donné pour mission de répandre notre langue dans tous les pays
du monde. » :

La seconde, c’est la personnalité de I'auteur, Léon Clédat (1851-1930). Ancien chartiste,
spécialiste du Moyen Age, il vient de fonder la Revue des Patois (1887). Il est professeur
a la Faculté de Lyon ol il fera toute sa carriére, collegue, pour peu de temps, de son

cadet F. Brunot (1860-1937).

A troisieme singularité, c’est celle d’une
méthode directe, fondée sur une transcrip-
tion en partie phonétique ; position qui
implique une réforme de I'orthographe,
comme, cette année 1890, Clédat I'expose dans
son discours de réception a I'Académie de Lyon.

Pour limiter la singularité de ces trois remar-
ques, il convient de les replacer dans le contexte
de I'époque :

— Contexte linguistique. En Allemagne, aux envi-
rons de 1880, les débats des néo-grammairiens
tournent autour des problemes des lois phoné-
tiques et de ceux de la communication. Deux
livres particulierement importants ici : les Princi-
pien der Sprachgeschichte d’'Hermann Paul (1880)

et les tomes de la Vilkerpsychologie que
W. Wundt (1832-1920), déja universellement
admiré comme psychologue et linguiste, fait
paraitre a partir de 1900. La phonétique articu-
latoire se développe rapidement et le Handbook
ov Fonetics (1879) de Henry Sweet (1845-1912)
joue un role remarquable.

— Contexte pédagogique. L’enseignement se
développe dans tous les pays d’Europe ; les lois
J. Ferry des années 80 y ont la vedette ; le role
de l'enseignement des langues étrangeres est
généralement souligné.

Pour de multiples raisons, la France joue ici
un rdle expansionniste ; une Association comme
I « Alliance frangaise », créée en 1883, se montre
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PRECIS D'ORTHOGRAPHE

ET

DE GRAMMAIRE PHONETIQUES

POUR I’ENSEIGNEMENT DU FRANGAIS A L'ETRANGER

AR

—

L. CLEDAT

Professeur & Ja Faculié des Letires de Lyou
Lauréat de I'Académic franquize

1004

w

Si I'on mel & parl les phrases interrogalives, le
eas prévu dans notre régle 1w, le verbe étr' suivi
d'un adjectif, ot les deux auxiliaires suivis d'un par-
licipe, on peul dire que, dans le langage courant, les
liaisons se (ont rarement. Le z de la seconde per-
sonne du singulier s'omel presque toujours dans les
temps qui font objet des regles w el Il en est de
wéme du z aprés les flexions on el ¢ des deux pre-
miéres personnes du pluriel.

Xl
LE VERBE «ETRE» ET LE VERBL «AVOIR»
ETR'
INFINITIF : ér'.

PANTICIPE PRESENT @ élan-f.
PANTICIPE PASSE @ (L6,

INDICATIF.
PRESENT. PASSE DEFINI.
PARIS Je  sui. Je [u.
. ! " . Tu @ Tu fu.
G. MASSON, EDITEUR e T
LIBNAINE DE L'ACADEMIE DE MEDECINE Nou som'. Nou fum’.
130, DOLLEYARD SAINT-GERNAIN Youz' &t' You fut’.
= " sen. I' fur.
1890 I son ur
IMPATFAIT, FUTUR. Resanoue. — Dans le langage courant on tend de
e Je serd. plus en plus & remplacer Fimparfail du subjonctif
| Tu  ée. Tu sera. par le présent, ct le plus-que-parfait par le passé.
. I sera. Celte remarque s'applique & lous les verbes.
| Nouz" étyon, Nou seron.
Youz™ édtyé. You seré. '
1z éta. 1" scronm. AVOIR
Pass INDEFINI ¢ J'é Gl€, ele. INFINITIE : avoir’.

PLUS-QUE-PARFAIT ¢ javi-z &t¢ ele,
PASSE ANTEMEUR © j'u-z €16, olv.

FUTUR ANTEMETL ¢ )ord 6lé, cele.

UONDITIONNEL PRIESENT, IMPERATIL.

Je  scro.

Tu secre. Soi.

II' sera.

Nou seryon. Soiyom.
Vou seryé. Soiyé.

II" sere.

SUBJONCTIF.

PUESENT. INMPARFAIT.
Ke je  soi. Keje fuss’
Ke tu  soi. Kelu fuss’.
K il'  sot. K il' fu.

Ke nou soiyon.

Ke vou soiyé. Ke vou (ussyé.

K" il'  soi. K il' fuss'.
PASSE : . Ke j'& ¢lé, ele.

PLUS-QUE-PARFAIT & Ke j'uss’ éL6, ele.

Ke nou [ussyon.

PANTICIPE PRESENT ! tyam-t.

panTicie eassé @ u (invariable),

INDICATIF.
PRESENT. PAssE DEFINI.
3 é ) u.
Tu o Tu
I8 a. I a.

Nouz' um'.
Your' ut'.

Nouz' avon.
Youz' avé.

Iz on. liz wur'.
IMBAREAIT, FUTLD.
I avd. r oré.
Tu ave. Tu ora.
" ave. 1I'  ora.

2 avyon. Nouz' orom.
Youz' avyé. Youz' oré.
Iz’ ave. llz  orom.

4. On prononce enlre or¢ el dré, Méme remarque pour le

conditionnel.
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frangais a l'usage des commergants. Pour tout
éclaircissement, il suffit d’écrire a P. Passy.

Les auteurs cités sont Jespersen (Noter til
Franke, Kopenhague, 1886), Jozon (L’Ecriture
phonétique, 1877), Kiihn, Franzdsisches Lesebuch
(Bielefeld, 1877), Passy lui-méme, Storm (Dialo-
gues frangais, Kristiania, 1887), le Handbook de
Sweet, Die Sprachlaute de Trautmann (Leipzig,
1886).

En somme, ce mouvement européen de réforme
phonétique implique non seulement une réforme
qui rapprochera I'orthographie de la transcription
phonétique, mais une méthode pédagogique
vivante, fondée sur I'oral, qui suivra une démarche
empirico-inductive. Passy se situe dans une
lignée qui va de Rousseau a Pestalozzi, aux
grammaires de Lafargue et du P. Girard; en
attendant Brunot et ses nouvelles Méthodes des
années 1905 et suivantes.

[ci intervient I'ouvrage de Clédat. Il s'inscrit
bien dans la ligne de Sweet, Jespersen, Passy,
etc., mais il peut en appeler & I' «Alliance
frangaise », comme il le fait dans son « Discours
de réception a I'Académie de Lyon » :

« Le Congrés de P'Alliance frangaise, tenu a Paris
au mois d’aolit 1889, a adopté le veeu que
“toute latitude fiit laissée aux maitres qui dési-
reraient se servir d'une écriture phonétique, a
titre de procédé pédagogique et de moyens
abréviatifs pour I'enseignement du frangais. ” »

Dans le méme Discours, il cite I'expérience a
Lyon d' « un jeune maitre plein d’ardeur, M. Mar-
tin » qui applique la méthode pour Ianglais.
Mais lui-méme va proposer dans son Précis une
adaptation originale qu'il expose aux Académiciens
de Lyon:

« Quand un étranger sait parler le francais et
peut le noter phonétiquement, il apprend bien
vite & l'orthographier. || n'est méme pas utile

qu’il apprenne a écrire 'orthographe officielle, il
suffit qu'il puisse la lire, ce qui est relativement
facile. Si I'écriture phonétique qu’on applique est
assez rapprochée de [I'écriture officielle pour
qu'un Frangais puisse la comprendre aisément
sans initiation préalable, I'étranger n’aura pas
besoin d’en employer une autre. Or une graphie
phonétique peut s’apprendre en une heure, tandis
qu'il faut des années pour s’appliquer a mettre
I'orthographe ! » Ainsi, estime Clédat, les Frangais
pourront concurrencer les Anglais qui emploient
depuis longtemps les sytemes phonétiques ; dans
les colonies, par exemple.

Clédat tente donc de répondre a la difficulté
gssentielle, généralement ici minimisée : I'écart
considérable entre la graphie phonétique et la
graphie de la norme. En attendant que I'orthogra-
phe soit simplifiée grace aux efforts des linguistes,
il propose que la graphie phonétique soit rappro-
chée de l'orthographe classique. Si écrire I'ortho-
graphe officielle risque d'étre pendant longtemps
un objectif inaccessible, il sera du moins possible
a I'éléve, grace a cette écriture intermédiaire, de
lire Vorthographe officielle et «de Vécrire de
maniére a se faire comprendre (Préf., 5) ».

Position de compromis qui va conduire a des
choix difficiles et complexes, puisque Clédat veut
tenir compte des habitudes graphiques. Ainsi il
maintiendra /ou/ pour /u/ (de « sou ») craignant
gu’on ne lise /u/ en /y/. Un exemple plus complet,
celui de «censeur» qui sera graphié «san-
seur’ » : /s/ sera commun aux /s/ dit doux, /an/
unifiera tout a nasal et I'apostrophe finale mar-
quera que la consonne finale doit &tre prononcée
(pour ne pas confondre les graphies « vit », par
exemple, de «voir» et «vit» pour «vite »).

La premiére partie « Orthographe phonétique »
est le lieu de choix constamment douloureux.
Nous y renvoyons le lecteur et nous nous
contentons de I'exemple final qui est démonstra-
tit :
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« Méthode directe »

Avec la « méthode traditionnelle » (présentée dans le numéro 2 de Documents), |a
« méthode directe » est sans doute depuis les années 1960 la référence historique la
plus commune aux professeurs de francais langue étrangére. A elles seules, ces deux
méthodes constituent encore de nos jours I'essentiel de la mémoire coflective de notre
corporation,

Ce ne serait déja pas si mal, si nous en avions recueilli toute la complexité historique.
Mais nous avons malheureusement la mémoire fort sélective, et notre « méthode directe »,
comme notre « méthode traditionnelle », tend 3 s’y réduire 2 quelques clichés transmis
de générations de formateurs en générations ‘de professeurs. Dans notre mémoire

collective, en effet :

A « méthode directe » est généralement

réduite au seul principe de I'usage exclusif

de la langue étrangére en classe, principe

mis en ceuvre dans la « legon de mots »
adaptée de la legon de choses » de I'Enseignement
primaire de la fin du Xixe sigcle.

C'est ce que I'on appelait & I'Epoque « I'ensei-
gnement par I'aspect (1), qui relie directement
le mot & l'objet », et qui est appliqué dans les
tout débuts de I'apprentissage :

— a la situation de classe, c¢'est-a-dire aux objets
qui s'y peuvent décrire : « Qu'est-ce-que c'est ?
C'est une craie. La craie est blanche »... :

— aux personnages qui s’y trouvent : « Je suis
le professeur. Je m’appelle X. Et toi, comment
t'appelles-tu ? »... ;

— et aux actions quils peuvent y effectuer :
« Je vais au tableau, je prends une craie. J'écris
au tableau. Qu’est-ce que j'ai fait ? Pierre, viens
au tableau »...

Il est trés rarement fait référence aux tableaux
muraux qui, une fois €puisée la situation de
classe, prenaient le relais de la réalité immédiate
en [l'élargissant aux scénes caractéristiques de
la vie quotidienne: la cour de récréation, la
maison, la veillée familiale, la moisson, la féte
au village... «Sans images, pas de méthode
directe ; on retomberait fatalement dans la traduc-
tion », affirme Charles Schweitzer dans I'Avant-
Propos de son Enseignement direct de la langue
allemande (2).

Il ne s'agissait pas seulement de décrire * « |
faut intéresser les enfants aux personnages,

(1) Traduction littérale de I'expression Anschauungsunterricht, alors
utilisée par les réformateurs allemands

(2) Charles Schweitzer est I'un des tout promiers méthodologues
direets, et le grand-pére de Jean-Paul Sartre. Son cours d'allemand,
dont fa premicre édition date de 1904, va servir de modéle 3 I'un
des premiers cours directs de frangais langue étrangére © {Enseignement
direct de la langue frangaise (1913)

“
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LS R e chambre d'un malade, faire jouer le réle du
o médecin, de la maman, etc, a différents élé-
ves » (3). Les méthodologues allemands avaient
R déja a I'époque développé la notion que I'on voit
apparaitre ici dans la logique du traitement
o « direct » de l'image en classe de langue, et
dont on sait I'importance qu’elle prendra dans
la théorie audiovisuelle, & savoir l'identification
des éléves aux personnages eétrangers. Pour
Martin Hartmann, par exemple, «le progrés de
I'éleve sera en raison de l'art du maitre a
soustraire son éleve a son moi frangais, a le
métamorphoser chaque semaine une heure ou
deux en un moi anglais ou allemand » (4).

Méthode direcle donner des noms a ceux-ci et en faire les héros

pour 1 nseignement de petites histoires », recommande ['inspecteur

de la Lanqua Jrancaise général Emile Hovelaque dans une instruction
' — de 1908. Et L. Lubien, professeur au lycée de

PRENTERE 01K Laval, proposait en 1903 des « mises en action
dramatiques » a partir de ces tableaux muraux :

S 1. Comment Cappolles-ta? « Par exemple dans un tableau représentant la

o Est totalement ignorée enfin la troisiéme tech-
B e nique de mise en ceuvre de la « méthode directe »
- . pourtant la plus utilisée sur 'ensemble du cursus
scolaire et la plus conforme au postulat de base
des méthodologues directs, énoncé ainsi par
Iinspecteur général Adolphe Eossert dans une
instruction de 1890 : «Une langue s’apprend
par elle-méme et pour elle-méme, et c’est dans
la langue, prise en elle-méme, qu'il faut chercher
les regles de la méthode » (je souligne).

Il s’agit de I'explication par I'étymologie, les
synonymes, les antonymes, les définitions, etc.,
et surtout par ce que l'on appelait a I'époque
les «circonstances », les « contextes », les
« gxemples », c’est-a-dire ces situations concrétes

une earte.
une slire

et inventées ad hoc, trés brigvement présentées en
3, L e langue étrangere, et qui permettent de faire
e ol ol (3 o comprendre intuitivement aux éleves les mots

Ouetian © Comaenl supp

les plus abstraits, et méme ceux qui n'ont pas
d'équivalent en langue maternelle. C’était pourtant,

'ﬁ_
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pour F. Feignoux comme pour beaucoup d’autres
de ses collegues, «la forme la plus parfaite de
I'explication directe, parce qu'elle a recours au
langage » (5).

Iy a déja 1a de quoi sinterroger sur les
raisons pour lesquelles cette méthode directe du
début du xx¢ siecle S'est retrouvée ainsi non pas
véritablement caricaturée, mais significativement
amputée dans la mémoire collective des didac-
ticiens, méthodologues, formateurs et professeurs
de frangais langue étrangére ; et cela précisément
a une époque ol dominait une méthodologie
audiovisuelle qui la reprenait massivement.

Mais 1a ot I'amnésie collective actuelle prend
les allures d’un véritable déni d’histoire, c’est
dans la méconnaissance de I'ensemble méthodo-
logique trés complet et trés structuré qui s'est
élaboré entre les années 1880 et 1990 autour
de la méthode directe. Dans ce que I'on peut
appeler cette méthodologie directe, ce qui s’en-
seignait directement, ce n’était pas seulement,
comme nous l'avons vu :

e les mots concrets par l1a vue,

o et les mots abstraits par la langue étrangére.
Mais aussi :

e les mots par les phrases,

e les phrases par les textes,

e la grammaire par les exemples et par des

exercices grammaticaux intensifs en langue étran-

gére,

e la civilisation par les documents,

e ¢t la langue orale par la pratique orale de la

langue en classe dans I'exercice de « conversa-

tion ».

Dans les premiéres années du XXxe sidcle, la
« méthode directe » a pu servir ainsi de catalyseur
dans le processus de constitution théorique d’un
ensemble méthodologique qui servira de véritable
matrice historique a toutes les méthodologies
postérieures. J'en ai proposé ailleurs la schéma-
tisation suivante (6) :

méthode

inluitive

l A
méthode
interrogative

i ~
~tf————— - [ METHODE
ORALE

S/

méthode |
repétitive

Depuis maintenant prés d’un siécle, qu'on le
reconnaisse ou pas, que l'on s’en accommode
ou pas, c'est sur la méthode directe que reposent
les bases mémes de l'enseignement moderne
des langues, et la plupart des innovations, voire
des « révolutions » qui apparaissent périodique-
ment en didactique des langues, ne sont essen-
tiellement que des variations dans sa mise en
euvre.

Christian Puren
Université de Bordeaux-Il|

(3) « Quelques mots sur I'enseignement par I'image », Les Langues
Modernes, n° 6, déc. 1903, p. 192.

(4) Gité par E. Bailly, in: «Une enquéte sur I'enseignement des
langues vivantes en France », Revue Universitaire 1987, t. 2.

(5) « La crise » des langues vivantes. A propos d'un article de Ia
Revue Universitaire, Les Langues Modernes, n° 7, juill. 1909, pp. 250-
251,

(6) Histoire des méthodologies de I'enseignement des langues, Paris,
Nathan-Clé International, 1986, 448 p., p. 121
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Mario Mormile

L'ITALIANO IN FRANCIA IL
FRANCESE IN ITALIA : STORIA
CRITICA DELLE OPERE GRAM-
MATICALI FRANCESI IN ITALIA
ED ITALIANE IN FRANCIA DAL
RINASCIMENTO AL PRIMO
OTTOCENTO - TORINO.

Albert Meynier, 1989. 297 p.
(Collona di Critica linguistica e
poetica ; 6).

ans cet ouvrage trés docu-

menté, Mario Mormile se
propose d’étudier I'évolution de
l'enseignement de la langue ita-
lienne en France et celui de la
langue frangaise en ltalie du Xvi®
au début du Xxixe siecle. Les limi-
tes chronologiques de ce travail
sont clairement justifiées : le xvie-
sigcle est le moment ol, dans
les deux pays, les élites cultivées
revendiquent pour la langue vul-
gaire, favorisée par la formation
de grandes nations et 'apparition
de limprimerie, la dignité de
langue littéraire et luttent contre
la prééminence du latin. La
période de la Révolution et de
Empire correspond, en France
tout d’abord, en ltalie ensuite —
par réaction contre I'occupation
napoléonienne — a l'avenement
d'une conscience nationale et
populaire ol la langue apparait
comme un facteur d'unité. L'au-
teur situe autour de 1661 (mort
de Mazarin et début du pouvoir
personnel de Louis XIV) le
moment ot la langue frangaise
conquiert sur la langue italienne

'hégémonie culturelle  qu'elle
avait jusque-la exercée sur I'Eu-
rope.

Il serait présomptueux de cher-
cher a résumer l'ouvrage de
Mario Mormile, tant il est dense,
précis et bien documenté. ['au-
teur ne se contente pas en effet
de brosser un panorama histori-
que des ouvrages d’enseigne-
ment de la langue italienne en
France et de la langue frangaise
en ltalie. S'il dégage avec netteté
des ceuvres elles-mémes ce qui
ressortit & la tradition et ce
qu'elles apportent d'original, il
rend compte de ces évolutions
dans les introductions synthéti-
ques ol il met en relafion I'his-
toire de la grammaire, de la
politique, de la société, de la
culture, des techniques en Euro-
pe. Il ne se borne donc pas a
mettre en évidence des faits,
mais il se livre & un vaste travail
d’analyse critique qui S'appuie
sur une documentation extréme-
ment riche et diverse.

L'étude de Mario Mormile
repose en effet, principalement,
mais non exclusivement, sur la
constitution d’un répertoire chro-
nologique de toutes les ceuvres
grammaticales ou lexicographi-
ques destinées a I'enseignement
de la langue italienne en France
et de la langue frangaise en Italie.
Ce travail sans précédent qui a
exigé de l'auteur des recherches
trés minutieuses et assurément
fort longues dans les bibliogra-
phies existantes et dans de nom-
breuses bibliothéques italiennes
gt étrangéres est présenté en
annexe (pp. 213-282). On ne peut

m

que se féliciter d’une telle initiative
qui permettra, sans nul doute,
a d’autres chercheurs d'y puiser
une partie de leur documenta-
tion (1). Ce répertoire se présente
en trois colonnes (ouvrages ita-
liens pour enseigner le frangais ;
ouvrages frangais pour enseigner
I'italien ; dictionnaires italien-fran-
cais et francais-italien). Toutes
les éditions recensées (plus de
cing cents) sont présentées sui-
vant lordre chronologique de
leur publication et, quand elles
sont encore conservées, I'institu-
tion qui les détient est systéma-
tiquement précisée.

Le plan du livre est clair,
pédagogique, serions-nous tenté
d'écrire, a Vimage des manuels
quil étudie. Dans une courte
introduction, Mario  Mormile
expose  ses  objectifs, sa
méthode, et trace les grandes
lignes de Iévolution du sujet
(pp. 13-19). Suivent quatre cha-
pitres qui correspondent 2 un
découpage chronologique par sié-
cle: le Xxviesiecle (pp.21-35);
le xviiesiécle (pp.37-108); le
Xvilie (pp. 109-166) ; le début du
XIXe (pp. 167-205). Chacun de
ces chapitres comporte deux
volets distincts (1. Le frangais

(1) Le travail bibliographique réalisé par Marfo
Mormile compléte, pour la période antérieure,
le recensement que nous avons nous-méme
effectuée dans le cadre de la recherche EMMA-
NUELLE : Alain Choppin (dir.), Les Manuels
scolaires en France de 1789 a nos jours
(collection EMMANUELLE). T.2, Les Manuels
d'italien. Paris, .N.R.P. — PFublications de la
Sorbonne. Paris, 1987, 136p. (Ce volume
recense 478 titres, publiés en France entre
1789 et 1986). Voir compte-rendu ici méme,
p. 43
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en ltalie ; 2. L’italien en France),
eux-mémes subdivisés en deux
parties : la premiére constitue
une synthése de la question
pour la période considérée, syn-
these ol le souci de clarté
n‘exclut pas la nuance, comme
le montre, par exemple, le soin
que prend l'auteur a préciser,
région par région, le degré de
pénétration de la langue fran-
caise dans I'ltalie du xvilie siécle
{(pp. 114-120) ; la seconde par-
tie se présente comme étude
minutieuse des caractéristiques
principales de tous les ouvrages
de grammaire ou de lexicogra-
phie publiés au cours du siécle :
aprés avoir donné quelques indi-
cations sur l'auteur, Mario Mor-
mile se livre a une analyse
critique du contenu de chaque
manuel, en précise les condi-
tions de publication, indique les
dates et lieux des rééditions
ultérieures.

Une bibliographie (pp. 207-211)
précéde le répertoire des ceuvres
(pp. 213-282) et l'ouvrage s'achéve
par un index de plus de six cents
noms {pp. 283-297).

Cet ouvrage pourrait, de par
son sujet et la richesse des
informations  qu'il  contient,
n'étre qu'un livre destiné aux
spécialistes. |l n’en est rien. Le
livre de Mario Mormile se lit
avec facilité, avec plaisir, car
auteur qui use d'une langue
élégante, mais jamais absconse,
a su éclairer par des anecdotes
ou des exemples précis ce que
la densité de ses synthéses
aurait pu comporter d’'un peu
abstrait ou d’un peu sec. C'est
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la le privilkge de qui domine
vraiment son sujet.

En résumé, voici un excellent
ouvrage dont nous espérons —
a la fois trés vivement et frés
logiqguement — une prompte
édition en langue frangaise.

Alain Choppin
Service d’histoire de I'éducation
I.N.R.P., Paris

Jacqueline Picoche et Christiane
Marchello-Nizia

HISTOIRE DE LA LANGUE
FRANGAISE.

Paris : Nathan, collection « Nathan-
Université », 400 pages, 1.S.B.N.
2-09-190502-X, 1989.

'I' itre ambitieux & sa maniere,
puisqu’il reprend celui de
I'ceuvre monumentale de Ferdinand
Brunot. Il est vrai que, dans le
genre, le choix des intitulés est
limité. On rappellera, parmi les
ouvrages publiés il n'y a pas
trop longtemps, la 3¢ éd. revue
par Marcel Cohen lui-méme (Pa-
ris : Editions sociales, 1967) de
son Histoire d'une langue, le
frangais (1% éd. 1947), les deux
volumes de J.-P. Caput, La /an-
gue francaise, histoire d’une
institution (Paris : Larousse,
1972), ou le petit opuscule de
D. Droixhe : Histoire de la lan-
gue frangaise (Histoire externe,
de la Renaissance a nos jours),
paru en 1987 (Bruxelles : Pres-
ses universitaires).

Voici donc un fort volume
de 400 pages bien denses. On

|

pourrait souhaiter une présenta-
tion d'ensemble un peu plus
aérée et un peu moins austere ;
I'éditeur ne semble pas avoir non
plus fait un gros effort pour la
maquette de couverture. Détails
sans doute, mais qui ne rendent
pas justice a la qualité du travail
réalisé par J. Picoche et C. Mar-
chello-Nizia et Otent un peu de
son attrait & un ouvrage appelé
a devenir un manuel de référence.
Ses auteurs le présentent (p. 3)
comme un simple « précis »,
dépourvu de toutes les cartes,
illustrations, tableaux synopti-
ques, textes commentés, index,
dont elles auraient aimé I'enrichir.
Et il est vrai que lillustration se
réduit & 4 cartes (francophonie,
France, Belgique et Suisse) au
demeurant assez sommaires. Pas
de quoi attirer les habitués de
bande dessinée.

Il faut ainsi meériter le texte
nu. Le livre se divise en deux
ensembles d’égale importance :
une premiére partie consacrée a
Ihistoire externe du francais, une
secondé a I'histoire interne. Nos
commentaires ne porteront ici,
compte tenu des intéréts majeurs
des lecteurs de Documents, que
sur la premiére partie, ordonnée
en six chapitres : « Histoire du
frangais en France », « Les Efats
européens francophones », « Le
frangais hors d'Europe », «Le
frangais outre-mer : implantations
postérieures a 1815 », « Le fran-
gais en Afrique apres 1960 »,
« Le francais en pays allophones
et la francophonie ».

Deux constats a propos de
cet ensemble de développements



(dus & la plume de J. Picoche).
Tout d’abord la place faite aux
pays de la francophonie et le
souci, pour chacun d'eux, de
proposer un historique spécifi-
que, la dimension monographi-
que I'emportant nettement sur
les points de vue plus transver-
saux, option d’autant plus jus-
tifiée que les généralisations ne
sont pas toujours aisées a pré-
senter en peu d’espace (ainsi,
les quatre pages 111-114) trai-
tant des problémes généraux
du frangais en Afrique franco-
phone aprés les indépendances,
pour fermes et parfois rudes
qu'elles soient dans leur analyse
et leur formulation, passeront
sans doute pour un peu succinc-
tes et trop globalisantes). Ensui-
te, complémentairement, la net-
tement moindre importance
accordée a I'histoire du frangais
dans les pays désignés comme
« allophones » (ce qui ne veut
sans doute pas dire qu'on consi-
dére comme non aussi allopho-
nes la plupart des pays rangés
dans Vespace historique de la
francophonie !). Ces pays, ol
le frangais n’a pas eu ou n'a
pas de présence autre que celle
d'une langue étrangére sont
ceux qui se trouvent le plus
brigvement pris en considéra-
tion, méme si le chapitre VI,
qui leur est consacré, ne man-
que pas d'intérét et offre une
stimulante rétrospective.

C'est donc surtout pour les
situations dites aujourd’hui de
frangais langue seconde et de
frangais langue maternelle que
ce gros « précis » apporte un

le d'informations et de commen-
taires  précieux, sous forme
ramassée. Pour ce qui est de
la  période  immédiatement
contemporaine, les informations
peuvent étre rapidement datées
(on songe & la situation actuelle
au Liban, ou encore en Algérie
ou au Val d'Aoste) et les com-
mentaires donner lieu a apprécia-
tions divergentes, mais il est
clair qu'on dispose la d'un outil
de référence et de travail d'autant
plus utile qu'il comporte en fin
de volume une bibliographie
sélective renvoyant & chacun des
chapitres et permettant au lecteur
de compléter son information.

Etant donné le parti-pris d'une
organisation d'ensemble insérant
la perspective historique a l'inté-
rieur de grandes divisions géopo-
litiques, l'ouvrage, pour cette pre-
miére partie relative a I'histoire
externe du frangais, n'est pas de
ceux qui se lisent de fagon
continue, chaque chapitre ou
sous-section d’un chapitre entrai-
nant un retour en arriére. En
outre, le choix opéré a pour effet
de faire passer au second plan
la prise en compte d’une politique
linguistique frangaise et l'action
des institutions nationales ou
internationales, publiques ou reli-
gieuses, ayant eu a intervenir
hors de France. Mais on ne
regrettera pas ce changement de
point de vue et ce panorama
trés polycentrique d'une franco-
phonie aux multiples facettes et
aux évolutions souvent singulie-
res.

Venant & son heure, qui est
la bonne, cet ouvrage met

“

remarquablement en valeur Ia
variété des histoires et des
situations linguistiques a l'inté-
rieur méme d’un espace franco-
phone qu’'une volonté politique
de concertation ne saurait ren-
dre moins composite qu’il ne
I'a toujours été. Voila une his-
toire de la langue frangaise qui
s'inscrit aussi en pleine actualité
gt contribue a éclairer le présent.

Daniel Coste

Marie-Anne
Robert

Alain  Choppin,
Decouche-Beauchais,
Gougnard

LES MANUELS SCOLAIRES EN
FRANCE DE 1789 A NOS
JOURS, 2, LES MANUELS
D’ITALIEN

Collection EMMANUELLE dirigée
par Alain Choppin, Paris, 1.N.R.P.
et Publications de la Sorbonne,
1987, 135 p.

ecenser lintégralité  des

manuels scolaires publiés
en France dans toutes les dis-
ciplines et pour tous les niveaux
d’enseignement (mis a part le
supérieur) quel que soit le type
d'établissement public ou privé,
laic ou confessionnel, tel est
I'ambitieux projet de la bangque
de données élaborée par le
Service d'histoire de I'éducation
et le Centre informatique de
Recherche. Cette banque vient
de publier les premiers volumes
de la collection EMMANUELLE
qui produit a la fois des réper-
toires (ces derniers offrent un
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description d’une certaine catégo-
rie de publications) et des cata-
logues collectifs qui indiquent les
principaux lieux ol ces ouvrages
sont accessibles. Les données
recueillies constituent des réfé-
rences essentielles a la connais-
sance de [histoire de [Iédition
scolaire en France.

Dans le volume relatif aux
manuels d’italien parus de 1789
a 1986, il faut souligner que les
auteurs ont choisi de tenir compte
des volumes publiés en France
mais également dans les Etats,
colonies et territoires, pendant
les périodes ol ils ont relevé de
la juridiction frangaise. Ainsi la
célebre Nuova grammatica ita-
liana e francese de Lodovico
Goudar qui connut un vif SUCCESs
au Xvilesiecle et au XIXe siécle
en Italie est citée pour les éditions
parues pendant la période napo-
léonienne.

Comme chaque répertoire de
la collection, le volume présentant
les manuels d'italien est composé
de trois parties : une introduction,
la liste exhaustive des références
bibliographiques, une série d'in-
dex (sélection de multiples index
produits par la banque de don-
nées opérée en fonction de la
fréquence des interrogations).
L'analyse statistique issue de la
banque EMMANUELLE indique
pour l'italien, 284 grammaires,
traitts ou méthodes (59 %) ;
120 dictionnaires, lexiques ou
vocabulaires, 80 manuels d’exer-
cices, de versions et de thémes
(17 %) ; 39 anthologies, 21 pré-
cis de civilisation, 17 manuels
d’histoire littéraire, 3 éditions
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dites « classiques ».

Les données concernant les
auteurs des manuels d'italien,
« modificateurs » et «inspira-
teurs » rendent compte de I'ap-
parition des auteurs de sexe
féminin (la premiére en 1828)
tout en soulignant que la grande
majorité de leur production est
récente : sur les 113 manuels
publiés depuis 1957, 44 ont
une  participation  féminine
(39 %). Au total 241 auteurs
différents sont recensés, 612
compte tenu des collaborateurs
pour 478 ouvrages. Angelo Ver-
gani se distingue comme le
plus fécond avec 21 ouvrages.
Né au Xviie sigcle, ce grammai-
rien italien enseigna sa langue
maternelle au Coliege de la
Marche, a Paris, puis en Angle-
terre ot il s'était réfugié pendant
la Révolution. De retour en
France aprés le 18 Brumaire, il
retrouva un poste d'anglais dans
le méme établissement, devenu
College de Colonies. II mourut
a Paris en 1813. Michaud le
considére comme le Lhomond
de la grammaire italienne. On
aimerait que I'analyse statistique
fournisse, a propos des gram-
mairiens étrangers (en l'occur-
rence les grammairiens italiens)
le pourcentage de leur collabo-
ration a la production de
manuels afin de mesurer si
leurs succes éditorial a été ana-
logue a celui des enseignants
qui, au XVIlie siécle, étaient déja
recherchés pour I'enseignement
de leur langue maternelle.

En ce qui concerne les édi-
teurs et les imprimeurs, dans

I'état actuel de la recherche
EMMANUELLE, les auteurs de
ce volume doivent s’en tenir &
des remarques générales, par
exemple lI'importance de Paris
dans I'édition des manuels d'ita-
lien qui suit la tendance a la
centralisation. D’autres remar-
ques retiennent I'attention ; cel-
les qui informent sur les obs-
tacles rencontrés par I'enseigne-
ment de TVitalien et sur son
« déclin » dans la seconde moi-
tié du xxe siécle. Alain Choppin
indique qu'au siecle dernier I'or-
ganisation de cet enseignement
a connu des lenteurs qui eurent
des causes multiples. Les dis-
positions prises par I'adminis-
tration & propos de I'enseigne-
ment des langues vivantes,
visent essentiellement I'anglais
et l'allemand. C'est seulement
en 1929 que fut reconnu le
principe d’égalité entre les lan-
gues dites méridionales (espa-
gnol, italien) et les langues
anglaise et allemande. Considé-
rée comme une «langue de
culture » plus que comme une
langue ‘de communication, la
langue italienne est enseignée
dans quelgues académies du
sud-est de la France oll existe
une tradition ancienne d'échan-
ges privilégiés avec ['lalie.
Cependant, & partir des années
1950, litalien a commencé a
perdre du terrain devant les
langues considérées comme
plus « utiles » : Panglais, I'alle-
mand, I'espagnol.

Francoise Aubert
Université de Florence
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Dalila Morsly

LE FRANGAIS i

DANS LA REALITE
ALGERIENNE. .

Thése de Doctorat d’Etat soutenue
le 18-06-88 a I'Université Paris V,
Sorbonne (sous la direction du
Pt A. Martinet).

ette thése est le premier

travait de grande ampleur
qui tente de cerner la place du
frangais tel qu'il est parlé et
utilisé aujourd’hui en Algérie, &
partir de I'exploration des diffé-
rents lieux ol il se manifeste
et des formes prises par ces
manifestations. Elle propose
donc une exploration de la réa-
lité sociolinguistique algérienne
dans une de ses composantes.

Deux hypotheses ont guidé I'ar-

gumentation du sujet:
10 La spécificité du frangais en
Algérie : le francais, actuellement
en usage, présente-t-il des traits
originaux, des traits marqués par
rapport au « frangais national » ?
20 ['étude de sa détermination
par 'appréciation des rapports qu'il
entretient avec les autres langues
parlées en Algérie: le berbére,
l'arabe dialectal et surtout l'arabe
classique «son rival séculaire » :
en effet, c'est contre lui que s’est
faite la francisation a [I'époque
coloniale. C'est par lui et contre
le frangais que s'élabore I'essentiel
de la politique linguistique depuis
1962.

Ces deux hypothéses orientent
les deux grandes parties de la
these. La premigre partie intitulée,
en référence et en hommage a

Marcel Cohen, « Histoire d'une
langue en Algérie : le frangais »,
a permis d’approcher, par le détour
historique, un certain nombre des
entraves du présent. L'analyse de
décisions et fonctionnements ins-
titutionnels avant 62 (comment le
frangais est imposé ; quels sont
les instruments de la francisation ;
débats suscités) et apres 62 (évic-
tion du devant de la scéne linguis-
tique par I'examen des différentes
phases de la politique d’arabisation
gt du débat suscité) permet, tout
en suivant la chronologie historique
des deux phénoménes, de cons-
tater des similitudes que l'on peut
expliquer par la référence & un
méme type de planification linguis-
tique: «une politique sur LA
langue » qui, selon les termes de
L.-J. Galvet, pose « un lien presque
consubstantie! entre trois termes :
nation, Etat, langue », avec des
gffets de promotion/exclusion et
de valorisation/dévalorisation.

Ces similitudes ne doivent pas
inciter néammoins a la simplifica-
tion. Pour des raisons énoncées
ci-aprés, la planification algérienne
est, & légard du frangais, plus
hésitante, plus contradictoire que
ne I'a &t la planification coloniale
francaise a 'égard de larabe. Les
arguments  symboliques  puisés
gssentiellement dans la qualifica-
tion du frangais comme « langue
du colonisateur » en font un lieu
de cristallisation et de culpabilisa-
tion d’autant qu'elle reste la langue
de travail de domaines divers, la
langue d'enseignement de certai-
nes disciplines, la langue de com-
munication dans certaines circons-
tances, pour certains registres,
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dans certaines couches sociales,
donc une composante indiscutable
du pluralisme algérien. Elle reste
surtout langue d’accés a la promo-
tion sociale. Les Algériens sont
donc constamment déchirés entre-
ces deux poles : le pdle symbolique
animé par la langue arabe (langue
du ceeur, du Coran, de f'authen-
ticitt et de [lidentitt mythique
retrouvée, de la nation reconsti-
tuée) et le pole pragmatique, celui
de «lefficacité » de la réussite
sociale, représenté encore, pour
I'essentiel, par le frangais.

La Seconde Partie de la thése
intitulée « le frangais dans la réalité
algérienne :  pratiques  linguisti-
ques » décrit, au-dela de la repré-
sentation qu'en donne le discours
ambiant (bien photographié et ana-
lysé dans la partie précédente) les
pratiques linguistiques réelles.

La description commence par
lanalyse de réalisations écrites.
Cette analyse s'est faite a partir
d'un corpus de presse constitué
essentiellement par le quotidien £/
Moudjahid et 'hebdomadaire Algé-
rie Actualité
— L'analyse lexicale met en évi-
dence une tendance assez mar-
quée a la néologie, a la stéréotypie,
a Parchaisme, a l'emprunt, aspects
d’'une dynamique différente de celle
duy frangais national. «Un petit
glossaire des néologismes de la
presse algérienne » a pu étre
constitué, rassemblant quelques
350 fermes  susceptibles  d'étre
considérés comme des termes
propres du frangais en Algérie,
glossaire dont les définitions sont
consignées avec ce qu'il faut d’hu-
mour.

A N e s e e e T R e B e G DU S s S T e L )
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— L'analyse syntaxigue a permis
d’étudier I'organisation syntaxi-
que des énoncés et ses réalisa-
tions particuliéres.

La description se poursuit par
Fanalyse des réalisations orales :
le corpus central a été recueilli
au magnétophone aupres d'étu-
diants de premiére année de
licence de francais. Il est renforcé
par un corpus témoin constitué
d'émissions de radio.

Les constats sont une accen-
tuation, par rapport & I'écrit, des
mémes tendances syntaxiques et
une distinction des productions
phonologiques par rapport & cel-
les du frangais moyen décrites
par H. Walter.

Influence de la langue arabe
montrée & plusieurs reprises, au
niveau phonologique, syntaxique
ou lexical : ce frangais est donc
une variété de frangais qui s'éla-
bore sous la pression de la
langue arabe. Les contacts de
fangues  subissent Iinfluence
indéniable des planifications lin-
guistiques. Cest le statut de la
langue frangaise et son histoire
qui décident ou décideront de
son élaboration en tant que varié-
té.

Cette thése porte sur une
réalité en constante évolution, ce
qui a rendu sa mise en ceuvre
assez délicate et certaines conclu-
sions auxquelles elle parvient ris-
quent d'étre dépassées par de
nouvelles mesures qui, en modi-
fiant la planification linguistique,
transforment la situation de
contact. Le reproche qu’on pour-
rait étre tenté d'opposer est celui
d’une trop briiante actualité d'un
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sujet mettant en péril I'objectivité
scientifigue par limplication du
chercheur dans ce sujet dont il
traite. Mais I'avancée méthodique
de l'argumentation, I'analyse de
textes précis et d'exemples, le
détail de corpus conséquents,
les présupposés méthodologi-
ques et théoriques, sont les
garde-fous les plus sirs & cette
partialité. L'actualité de la ques-
tion prise & bras-le-corps (ou 2
bras-les-mots !) et fa rigueur de
la démarche font de cette thése
une référence incontournable sur
I'Histoire du francais en Algérie.
Le travail fourmille de références
analysées d’'un matériau pris sur
le vif, fournissant ainsi des docu-
ments susceptibles d'étre encore
exploités dans d’autres recher-
ches.

On indiquera aussi de riches
annexes : — sur I'état civil (dé-
veloppé en cours de thése et
mis en abime symbolique par le
recours aux textes littéraires) ;
—sur les couvertures des
manuels de langue arabe de
I'époque coloniale  (quelques
directions de travail sont notées ;
les documents eux-mémes res-
tent un riche corpus a exploiter
dans une perspective sémiologi-
que) ; — sur la chronique de
l'arabisation en Algérie (reprise
a G Grandguillaume).  On
retrouve aussi les différents ques-
tionnaires linguistiques  utilisés
par le chercheur, des exemples
de productions écrites en francais
et de productions orales transcri-
tes ; enfin une bibliographie abon-
dante et faisant le tour des lectures
gssentielles sur la question.

m

D'écriture aisée et sans jargon
inutile, cette thése ne peut qu'ai-
der & la compréhension d'un
phénomene linguistique particu-
lierement complexe et contro-
versé. Elle est une piece majeure
du débat linguistique dans I'Al-
gérie actuelle.

Christiane Achour
Université d'Alger

G. Antoine et R. Martin
(sous fa direction de)
Histoire de la langue frangaise

(1880-1914).
Paris, C.N.R.S., 1985, 642 p.

I- a parution de cet ouvrage
est 'occasion d’une mise au
point sur Phéritage — et les
héritiers — de Ferdinand Brunot.
A la mort de ce dernier, en
1938, 18 volumes de I'Histoire
de la langue frangaise étaient
publiés. Deux volumes laissés
en manuscrit par lauteur et
fraitant du « frangais au-dehors
sous la Révolution, le Consulat
et 'Empire » ne paraitront, le
premier qu'en 1969, le second
guen 1979 (ils constituent le
Tome X! de [I'Hisfoire). Entre
temps, Charles Bruneau avait
rédigé, pour I'Epoque romantique
(1815-1852) et I'Epogue réaliste
(1852-1886), deux nouveaux
tomes, pour 'essentiel galerie de
portraits littéraires qui seront
publiés en 1952-1953 (la
deuxiéme partie de I'Epoque réa-
liste devra méme attendre 1972).

Si, en 1985, cette immense
Histoire de la langue frangaise



semble prendre un nouveau
départ avec I'ouvrage dont il est
rendu compte ici, on ne peut
pas ne pas regretter que pendant
un demi-siécle ou presque, I'his-
toire du frangais et, particuligre-
ment, I'histoire du frangais « au-
dehors », selon 'expression de
Brunot, ait été laissée quelque
peu en déshérence.

Ce 24¢ volume devrait étre 'un
des quatre volumes destinés a
couvrir le XIXe et le XXe siécles,
selon la volonté des deux respon-
sables G. Antoine et R. Martin.
Lesquels proposent le découpage
suivant:  1815-1880; 1880-
1914 ; 1914-1940; 1940-1985.
Sans entrer dans un probléme
complexe de périodisation, et
pour nous en tenir a la seule
pérriode  1880-1914, relevons
quelques convergences récentes.
Furet et Le Roy-Ladurie pour
I'Histoire de France Hachette (en
cours de publication) ont choisi
1880 comme date charniére entre
le XIxe et le Xxe sigcles. Christian
Puren ne serrait pas hostile a
considérer que 1880, un peu
avant ou un peu aprés, marque
les débuts de la « méthode direc-
te ». D’autres coiincidences méri-
teraient d’étre signalées, par
exemple la création de I'Alliance
Francaise en 1883.

Siun jour la S.LHF.LE.S.
devait se proposer comme objectif
de contribuer & lélaboration d’une
Histoire du F.L.E. et S. au Xixe
et au Xxxesiécles, elle n'éviterait
pas d’aborder ces problémes.

A la différence des ouvrages
écrits par F. Brunot et Ch. Bruneau,
ce 24¢volume est une ceuvre
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collective (32 auteurs) qui tient
compte des apports nouveaux
de la linguistique depuis 1945
(linguistique structuraliste, syn-
chronique). Diversité d'auteurs et
de crittres qui donnent & cette
ceuvre une richesse et une qualité
nouvelles et fécondes. Le lecteur
devrait apprécier, notamment,
dans le chapitre 1¢" (Tendances
nouvelles) les  contributions
gonsacrées a la prononciation
(A. Martinet), aux différents
domaines du lexique, a la syntaxe
(R. Martin), a la bataille de l'or-
thographe (N. Catach) ; dans le
chapitre 3, celles de G. Antoine
(la langue poétique), de P. Lar-
thomas (langue du théatre) de
R. Fayolle (langue des critiques) ;
dans le chapitre 4, celles de
S. Delesalle (les débuts de la
sémantique) et de J.-Cl. Chevalier
("Histoire de la langue).

Le deuxiéme chapitre est le
migux accordé aux préoccupa-
tions des membres de la
SAIH.ELES. Intitulé Variétés et
diffusion du frangais il traite, en
premiére partie, du francais
enseigné en France (R. Balibar),
des langues populaires et frangais
régionaux ; en deuxieme partie
du frangais hors de France: en
Belgique (M. Piron), en Suisse
romande, au Canada, dans les
colonies ; hors des pays franco-
phones (A. Salon).

La contribution de ce dernier
(dont nos lecteurs connaissent
par ailleurs la thése d'Etat et la
version réduite qui en a été
publiée, chez Nathan) est riche
dinformations sur l'action des
acteurs privés et de ['Etat fangais

“

pour la diffusion du frangais
pendant la période considérée.
pourquoi faut-il, pourtant, que
nous restions ici un peu sur
notre faim ? L'une des raisons
possibles — et qui vaut aussi
pour dautres contributions du
deuxiéme chapitre — est la trop
stricte limitation dans le temps
imposée aux auteurs. Trente-qua-
tre ans est une durée trop courte
pour cette histoire hors de Fran-
ce. A quoi s'ajoute le fait que
Favant 1880 et laprés 1914
n'étant pas encore traités, la
période de 1880-1914 semble
un peu erratique (Brunot, lui,
travaillait sur un siécle au
moins !). Autre raison: la pers-
pective d’Albert Salon est trés
centrifuge : la diffusion du fran-
¢ais serait, au départ et pour
Fessentiel, d'inspiration francaise.
Brunot, qui n'a jamais ignoré le
role de la France et des Frangais,
savait aussi &tre « centripéte » :
il collectait et analysait les ouvra-
ges d’enseignement locaux, s'in-
téressait a la vie des maitres de
frangais, relevait, ici et fa, les
pulsions ou modes francophiles
et francophobes, etc.

Ce manque, dont on ne saurait
tenir rigueur & A. Salon, n’enléve
rien a la valeur de ce 24¢ volume
qui reste un texte de référence.
[l nous invite a prendre mieux
conscience que, pour les époques
récentes, beaucoup de recher-
ches devront étre faites. Sur fe
terrain.

André Reboullet
S.I.LH.F.LES.
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